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1. INTRODUGAO

A qualidade da educagao basica tem sido uma preocupacado constante em
diversas partes do mundo, sobretudo pelos desafios de contextos socioeconémicos
tdo diversos. O Brasil € um pais com uma ampla dimensao territorial, que se
caracteriza pela desigualdade social, e infelizmente também pelas discrepancias no
ambito educacional, agravando muito as condigées do ensino publico. O baixo
rendimento dos estudantes refor¢ca a necessidade de repensar sobre a qualidade da
educacao oferecida no pais, e acima de tudo reformular as propostas de ensino, com
base nos resultados que as pesquisas na area nos trazem, o que poderia ser uma
tentativa de diminuir os déficits de aprendizagem.

Diante desse cenario, evidencia-se a necessidade de incorporar ao campo
educacional praticas pedagodgicas fundamentadas em evidéncias cientificas que
contribuam para a melhoria dos processos de ensino e aprendizagem, especialmente
no que se refere a alfabetizacdo. Nas ultimas décadas, algumas pesquisas tém
impulsionado a produgdo de relatérios e documentos orientadores oferecendo
subsidios para a formulacdo de politicas publicas e para a implementagao de
estratégias pedagdgicas mais eficazes no contexto escolar.

As contribuigdes do National Reading Panel (2000) influenciaram a elaboragao
de diversos documentos voltados a alfabetizac&o. Entre eles destacam-se o relatério
“Alfabetizagao Infantil: novos caminhos” (2003), o documento da Academia Brasileira
de Ciéncias intitulado “Aprendizagem Infantil: uma abordagem da neurociéncia”
(2011); em 2019, a Politica Nacional de Alfabetizagdo (PNA) com o objetivo de
estabelecer diretrizes para a alfabetizacdo baseadas em evidéncias cientificas,
especialmente relacionadas ao ensino da leitura e da escrita; e, mais recentemente,
o “Relatério Nacional de Alfabetizagcao Baseado em Evidéncias Cientificas”- RENABE,
(2020).

Em meio a estes documentos, foi aprovada, em 2017, a Base Nacional Comum
Curricular (BNCC), outra tentativa de melhoria na qualidade do ensino basico. Um
documento de carater normativo que estabelece as aprendizagens essenciais que
devem ser garantidas a todos os estudantes ao longo das diferentes etapas e
modalidades da Educacgéao Basica.

No que diz respeito ao processo de alfabetizagdo, a BNCC organiza o ensino

da Lingua Portuguesa a partir de cinco eixos: oralidade, leitura, escrita, producéo de



textos e analise linguistica/semidtica. Nesse contexto, o documento indica que, nos
dois primeiros anos do Ensino Fundamental, os alunos devem desenvolver
habilidades relacionadas a codificagcdo e a decodificagdo da linguagem escrita
(Brasil,2017).

No ano de 2018, foi instituido o Programa Mais Alfabetizagdo (PMALFA), por
meio da Portaria MEC n° 142/2018, com o objetivo de atender as diretrizes
estabelecidas pela Base Nacional Comum Curricular, que definiu o prazo para a
consolidagdo do processo de alfabetizacdo até o segundo ano do Ensino
Fundamental. O programa teve durag&o de aproximadamente um ano e tinha como
finalidades apoiar o processo de alfabetizagdo — envolvendo leitura, escrita e
matematica — além de contribuir para a prevengcdo do abandono escolar, da
reprovacgao e da distor¢ao idade/ano.

Posteriormente, em 2020, foi lancado o Programa Tempo de Aprender,
instituido pela Portaria n°® 280, com foco na formacao continuada de professores
alfabetizadores. De acordo com seus propositores, a iniciativa teve como objetivo
aprimorar a qualidade da alfabetizagao nas escolas publicas brasileiras (Brasil, 2020).

Em 2023, um novo compromisso nacional com a alfabetizagdo infantil foi
anunciado pelo governo federal por meio do Decreto n° 11.556, de 12 de junho de
2023, que instituiu o Compromisso Nacional Criangca Alfabetizada (CNCA). Essa
politica tem como objetivo assegurar que todas as criangas brasileiras tenham
garantido o direito a alfabetizagdo, contribuindo para a construgdo de trajetorias
escolares mais bem-sucedidas ao longo da Educagéo Basica (Brasil, 2023).

De modo geral, esses documentos compartilham a incorporagao de avangos
provenientes da ciéncia cognitiva da leitura, os quais apontam que a aprendizagem
da leitura e da escrita ndo ocorre de forma espontanea ou natural, mas depende de
ensino sistematico e de processos especificos de aprendizagem.

Esse cenario pode ser ilustrado com base nos resultados de diferentes
avaliagcdes de larga escala utilizadas para verificar o nivel de aprendizagem dos
estudantes no pais em relacdo a consolidacdo do processo de leitura escrita, como
por exemplo o Sistema de Avaliagdo da Educagdo Basica (Saeb), hoje um dos
principais instrumentos de monitoramento da educagé&o basica brasileira.

Os resultados do Saeb evidenciam desafios persistentes na aprendizagem da
leitura no pais. Dados divulgados em 2024, referentes as avaliagdes de 2023, indicam

reducao nos indicadores de proficiéncia em Lingua Portuguesa em diferentes etapas



da educagdo basica quando comparados aos resultados de 2019, evidenciando
dificuldades na consolidacao das habilidades de leitura e compreensao textual entre
os estudantes brasileiros.

No Brasil, é preciso a crianga falhar na aprendizagem para intervir. Em outros
paises, um dos modelos de intervencdo em nivel preventivo que tem demonstrado
melhor eficacia para os estudantes sdo os programas baseados na resposta a
intervencgao (Batsche et al., 2005).

Estes programas ja se consolidaram nos EUA ha décadas, como politica
publica para a identificagédo e intervengao precoce na aprendizagem (Berkeley et al.,
2020), o modelo surgiu como uma alternativa promissora de enfrentamento dessa
realidade e é recomendado pela literatura como uma proposta eficaz para
identificacdo precoce de casos especificos de transtornos especificos de
aprendizagem, dentre eles a dislexia, e como orientagcdo para intervencgdes
adequadas as demandas de cada caso (Brown-Chidsey & Steege, 2010).

Ao prevenir as dificuldades de aprendizagem, ha uma grande probabilidade de
reduzir os problemas de leitura e escrita, pois nesta fase, quanto maior a quantidade
de estimulos, mais favorece a neuroplasticidade, permitindo uma maior aquisicéo de
conhecimento (Casella; Amaro Junior; Da Costa, 2011).

Pensando nesse cenario, a Lei n° 14.254 que foi sancionada em 30 de
novembro de 2021, determina que o poder publico deve desenvolver e manter
programas de identificagdo precoce, acompanhamento e apoio educacional para
estudantes com essas dificuldades, envolvendo agdes nas areas de educacdo e
saude (Brasil, 2021).

No Brasil, poucos estudos tem relatado a implementacdao do modelo RTI em
sala de aula a ndo ser em pesquisas, existindo uma caréncia de materiais instrutivos
que sirvam de guias para esta implementacdo. Neste contexto, este projeto visa
apresentar um Guia de Implementagdo do Modelo de Resposta a Intervencdo em

alfabetizagao para uso escolar.



2. OBJETIVO

2.1. Objetivo geral

Desenvolver um Guia de Implementacdo do Modelo de Resposta a Intervencéao

em alfabetizacdo que sera disponibilizado comercialmente para uso escolar.

2.2. Objetivos especificos

a) Revisar a literatura da area para identificar as melhores praticas de avaliagéo
e intervencao para monitoramento de habilidades associadas a alfabetizagcao que
possam ser aplicadas no contexto escolar;

b) Pesquisar os instrumentos de avaliagdo em alfabetizag&o nao restritos e recursos
de intervencao para o processo de leitura e escrita;

c) Estruturar o Guia de Implementacdo do Modelo de Resposta a Intervengdo em
alfabetizacdo com base em evidéncias cientificas, levantadas pelo referencial

tedrico desta dissertacdo de mestrado.



3. REVISAO DA LITERATURA

3.1. A alfabetizagao para a ciéncia cognitiva da leitura

A ciéncia cognitiva da leitura dedica-se a explicar os processos linguisticos,
cognitivos e neurais envolvidos tanto na aprendizagem quanto no ensino da leitura e
da escrita. Pesquisas nesse campo (Maluf, 2015; Morais, 2013) evidenciam as
transformagdes que ocorrem no cérebro durante o processo de alfabetizacdo e
descrevem quais circuitos sdo mobilizados por leitores proficientes. Desse modo, os
resultados produzidos por essa ciéncia oferecem informagdes fundamentais para
compreendermos como a alfabetizagao acontece e como os professores podem tornar
esse processo mais eficiente e assertivo.

O campo da ciéncia cognitiva da leitura tem apresentado avangos significativos,
oferecendo contribui¢des importantes para a alfabetizagcdo ao integrar conhecimentos
provenientes da Neurociéncia, Linguistica, Psicologia, Fonoaudiologia e Educacgao
(Castles et al., 2018; Hulme; Snowling, 2013; Sargiani, 2022).

Diversos documentos e relatorios internacionais e nacionais reforcam essa
evolucao e a relevancia dessas bases cientificas para a compreensao dos processos
de leitura (National Reading Council, 1998; National Reading Panel, 2000; National
Early Literacy Panel, 2008; Observatoire National de la Lecture, 1998; Rose, 2006;
Rose Sir, 2009; Brasil, 2007, 2019, 2021a; Academia Brasileira de Ciéncias, 2011;
Ceara, 2006).

Evidéncias cientificas indicam que a alfabetizagdo envolve a mobilizagao de
complexos processos cognitivos e linguisticos, exigindo esfor¢o dos estudantes que
se encontram no inicio do processo de alfabetizagcdo. Nesse periodo, os aprendizes
precisam desenvolver a capacidade de segmentar os sons da fala, estabelecer
relacbes entre esses sons e 0s simbolos graficos correspondente (letras) e utilizar
esse conhecimento de forma sistematica para comunicar-se por meio da escrita, bem
como para acessar e produzir novos conhecimentos. Além disso, o processo de
alfabetizagao promove transformagdes importantes ndo apenas no funcionamento da
linguagem e da cogni¢cao, mas também na organizacdo e no funcionamento do
cérebro (Sargiani, 2022).

As pesquisas da area demonstram, ainda, que a aprendizagem da leitura e da

escrita ndo ocorre de maneira natural. O cérebro humano ndo possui um médulo inato



para a leitura, mas se reorganiza para realizar essa atividade complexa. Por isso, 0
desenvolvimento da linguagem escrita segue um percurso distinto daquele da
linguagem oral. Para que alguém aprenda a ler e escrever, é indispensavel um ensino
estruturado; quanto mais claro, intencional e sistematico for esse ensino, mais eficaz
tende a ser o processo de alfabetizagdo (Morais, 2013; Dehaene, 2012).

Dehaene (2012) argumenta que a aprendizagem da leitura ndo ocorre de forma
espontanea, pois se trata de uma construcao cultural relativamente recente na histéria
humana. Esse processo demanda que o cérebro realize adaptacdes funcionais,
reorganizando circuitos neurais que originalmente desempenham outras fungdes,
como o processamento visual e a linguagem oral.

A aquisicao da leitura envolve, portanto, a formagéao progressiva de um circuito
neural especifico, denominado pelo autor como “circuito da leitura”, cuja consolidagao
depende de experiéncias pedagdgicas sistematicas e adequadamente planejadas.
Nesse sentido, o conhecimento sobre a neuroplasticidade e sobre o funcionamento
cerebral em desenvolvimento torna-se essencial para que educadores possam
planejar intervencbes pedagogicas mais alinhadas as bases cientificas da
aprendizagem, favorecendo a integracao entre achados da neurociéncia e praticas
educacionais no contexto escolar.

A alfabetizacdo deve oferecer aos estudantes varios conhecimentos que
estimulem uma série de habilidades, mas o principal € oportunizar a aprendizagem do
conhecimento fénico e da consciéncia fonoldgica, com énfase na consciéncia
fonémica, permitindo a decodificacdo e a codificagcdo com mais eficacia, trazendo a
autonomia da leitura e a escrita durante todo o processo de alfabetizacao.
(Sargiani,2022).

A literatura especializada indica que a efetividade do ensino da leitura e da
escrita esta associada a consideragdo dos aspectos cognitivos e neurobiolégicos
envolvidos no desenvolvimento da linguagem escrita, bem como a adogéo de praticas
pedagdgicas organizadas de maneira intencional, estruturada e progressiva (Maluf;
Sargiani, 2018; Brasil, 2019; Alves; Leite, 2021). Esse tipo de ensino pressupbe a
compreensao do funcionamento do sistema de escrita alfabética, a utilizagdo de
instrugdes explicitas, a organizagao de sequéncias didaticas com aumento gradual de
complexidade e o acompanhamento continuo do nivel de aprendizagem das criangas.

Nesse contexto, alguns estudantes apresentam dificuldades persistentes que

exigem do professor alfabetizador maior preparo tedrico e metodoldgico para lidar com



as diferentes necessidades educacionais. Dessa forma, torna-se cada vez mais
evidente a importancia de oferecer aos profissionais da educacdo formagdes
fundamentadas em evidéncias cientificas, a fim de favorecer praticas pedagdgicas

mais eficazes e promover um ensino equitativo e de qualidade (Freitas & Azoni, 2024).

3.2. Modelos teodricos de leitura e escrita

Ao longo dos anos, observa-se muitos estudos sobre as caracteristicas que
diferenciam os métodos de alfabetizacdo (Seabra & Dias, 2011). Para uma
compreensao mais clara, é necessario distinguir trés aspectos centrais desses
métodos. O primeiro diz respeito ao ponto de partida e ao percurso do processo de
alfabetizacdo, diferenciando-se os métodos analiticos (as unidades apresentadas
inicialmente sdo unidades de significado, sejam elas palavras, frases ou textos,
partem de unidades maiores -do todo para a parte). e sintéticos (sdo usados
procedimentos que partem de unidades menores para chegar a unidades maiores -da
parte para o todo). O segundo refere-se a unidade minima de analise na relagéo entre
fala e escrita, permitindo a distingdo entre métodos globais, silabicos e fénicos. O
terceiro aspecto relaciona-se ao tipo de estimulagdo envolvida no ensino, o que

possibilita diferenciar métodos multissensoriais e tradicionais, como traz o quadro 1.

QUADRO 1 - Métodos de Alfabetizagao

: UNIDADE | ponTO DE :
METODOS MINI[\IIA DE PARTIDA CARACTERISTICAS PRINCIPAIS
ANALISE
Método Palavra, Do todo para | Parte de unidades de significado (palavras, frases
Global Frase ou a parte ou textos); prioriza o reconhecimento global; menor
ANALITICO Texto énfase inicial na correspondéncia entre fala e escrita
Método Da parte Enfatiza a combinacdo de silabas para formar
Silabico Silaba para o todo | palavras; trabalha com estruturas silabicas
SINTETICO frequentes da lingua
Método Ensina explicitamente a correspondéncia entre
- Daparte | grafemas e fonemas; favorece a decodificagéo e a
Fonico Fonema para o todo . . i .
- autonomia leitora; amplamente apoiado por
SINTETICO A S
evidéncias cientificas

Fonte: Tabela elaborada pela prépria autora, 2026.De acordo com Seabra; Dias, 2011.




Observa-se que os métodos global, silabico e fénico podem ser implementados
tanto em abordagens tradicionais quanto multissensoriais, embora apresentem
diferentes caracteristicas. No método tradicional, a linguagem escrita, a visdo e a
audicdo sao predominantes mais estimulados, no método multissensorial, ha um
estimulo muito maior e mais explicito de outras areas sensoriais, como a tatil, a
cinestésica e a fonoarticulatéria (atenta aos movimentos e posicoes de labios e lingua
ao pronunciar determinado som). Com isso, 0 método multissensorial abrange a
linguagem escrita, tendo como base outras modalidades ndo usadas no método
tradicional (Seabra & Dias, 2011).

Além dos componentes essenciais envolvidos no processo de alfabetizagao
como as habilidades preditoras, as pesquisas (Oliveira, 2010; Seabra & Dias, 2011;
Soares, 2016; Castles et al., 2018) também tém se dedicado a investigar as formas
pelas quais essas habilidades sédo ensinadas. Destacam-se aqueles que contemplam
0 ensino explicito e sistematico das relagdes entre letras e sons, isto €, entre grafemas
e fonemas. Esses programas sdo denominados fénicos, pois privilegiam a instrugao
direta e organizada das correspondéncias fonema—grafema. O termo “fénico” tem
origem na lingua inglesa, phonics, e refere-se ao ensino do conhecimento basico e
sistematizado de fonologia e fonética necessario ao processo de aprendizagem da
leitura e da escrita (Blevins, 2017).

Nesse processo, o foco é a sintese dos fonemas representados pelas letras,
razao pela qual os programas sao caracterizados como uma abordagem fonica
sintética (Quadro 1). Assim, os estudantes precisam aprender os sons associados as
letras para compreender qual fonema é produzido por determinada letra durante a
leitura (decodificacdo) e qual letra deve ser selecionada para representar cada som
identificado durante a escrita (codificagdo). Além disso, espera-se que desenvolvam
a habilidade de segmentar palavras em fonemas e, posteriormente, realizar a sintese
desses elementos, combinando letras para formar palavras escritas (Sargiani, 2022).

Para além de seu carater sintético, programas de alfabetizacao eficazes devem
ser também sistematicos, isto €, planejados de modo a apresentar as relagdes entre
grafemas e fonemas em uma sequéncia logica, progressiva e equilibrada. Dessa
forma, criam-se oportunidades para que as criangas consolidem regras basicas antes
de avangarem para padrdes mais complexos do sistema de escrita alfabética
(Dehaene, 2012).



3.2.1. Programas de alfabetizacao de acordo com a ciéncia cognitiva

As evidéncias cientificas indicam que programas de alfabetizacdo baseados na
abordagem fénica apresentam maior eficacia em comparagdo aqueles que nao
priorizam o ensino explicito das relagdes entre letras e sons (Brasil, 2020; Castles et
al., 2018; Ehri et al., 2020).Nessa perspectiva, destacam-se as propostas que
organizam o ensino de forma explicita, sistematica e sintética das correspondéncias
entre grafemas e fonemas, possibilitando que os estudantes compreendam como os

sons da fala sido representados no sistema de escrita alfabética.

Dessa forma, a aprendizagem da leitura e da escrita deve inicialmente enfatizar
o0 ensino das relagdes entre letras e sons, favorecendo o desenvolvimento da
habilidade de decodificacdo de palavras. Esse processo envolve a identificacdo dos
sons associados as letras, a escolha do grafema que representa determinado fonema
e a realizagao de operagdes cognitivas como segmentacao e sintese dos sons para a

formagéao de palavras (Sargiani,2022).

Além disso, programas considerados eficazes caracterizam-se por uma
organizacao sistematica do ensino, na qual as correspondéncias entre grafemas e
fonemas sao apresentadas em uma sequéncia légica e progressiva. Tal organizagao
possibilita que os alunos tenham oportunidades de aprender, praticar e consolidar
regras basicas do sistema de escrita antes de avangarem para padrbes mais
complexos, favorecendo uma aprendizagem gradual e consistente da leitura e da

escrita (Dehaene,2011).

Sendo assim, o ensino das letras ensinado através de métodos alfabéticos,
respeitando a ordem do alfabeto, € importante, mas nao é relevante, ja que o objetivo
€ ensinar o valor fonolégico (sons) das letras, e algumas como a letra V, o som é
continuo na pronuncia, o que facilita o entendimento, além da forma grafica, um
argumento que alguns autores utilizam para também acompanhar o desenvolvimento

da coordenagao motora das criangas pequenas (Scliar-Cabral, 2013).

Embora existam diferentes posi¢cdes na literatura sobre a ordem de ensino das
relagdes entre letras e sons, ha consenso de que esse ensino deve ocorrer de forma
sistematizada e progressiva, partindo de elementos mais simples para os mais
complexos (Blevins, 2017; Dehaene, 2011; Oliveira, 2008). Nesse sentido, ha diversas
possibilidades de organizacao didatica, como iniciar pelas vogais e consoantes, pelos

fonemas mais regulares ou mais frequentes, ou ainda pelos fonemas fricativos, que
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tendem a ser mais faceis para atividades de sintese em comparagao aos sons
oclusivos. Além disso, essa sequéncia pode ser influenciada pelas caracteristicas

especificas de cada lingua.

Para a Ciéncia Cognitiva da Leitura, o ato de ler consiste em converter simbolos
graficos em representagcdes mentais relacionadas aos sons da fala e aos seus
significados (Morais et al., 2013). Nessa diregdo, o modelo de dupla rota, traz que o
leitor utiliza dois caminhos para acessar a pronuncia e o significado das palavras. O
primeiro corresponde a rota fonoldgica, caracterizada pela conversao sistematica de
grafemas em fonemas, permitindo a decodificagdo da palavra e o posterior acesso ao
seu significado. O segundo refere-se a rota lexical, na qual o reconhecimento ocorre
de maneira direta e automatizada, por meio da identificagdo do padrao ortografico da

palavra e do acesso imediato ao léxico mental.

Nesse sentido, a proficiéncia em leitura depende da articulacdo entre esses
dois processos, sendo a rota fonolégica fundamental no inicio da alfabetizacéo e a
rota lexical essencial para a fluéncia leitora (Coltheart (2013). Para ilustrar melhor,

segue abaixo a figura1i.

FIGURA 1 - Processo da leitura
Palavra Escrita
Rota Fonolégica Rota Lexical (Visual)

‘ Acesso ao Léxico Mental ’

& &
proninea
1)) Q@

Fonte: Elaborado pela autora. Adaptado de Max Coltheart et al. (2001).

Conversao Grafema-Fonema
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O modelo de dupla rota evidencia que a leitura eficiente resulta da integragao
entre dois processos complementares: a rota fonolégica, responsavel pela conversao
grafema-fonema e essencial nas fases iniciais da alfabetizagao, e a rota lexical, que
permite o fortalecimento rapido e direto das palavras por meio do acesso ao Iéxico
mental. Dessa forma, o desenvolvimento da competéncia leitora depende tanto do
ensino explicito das relagbes entre letras e sons quanto da ampliagéo do repertério de
palavras reconhecidas automaticamente. Assim, praticas pedagdgicas que
contemplem o fortalecimento de ambas as rotas favorecem n&o apenas a precisédo na
leitura, mas também a fluéncia e a compreensao, consolidando o processo de

alfabetizacao.

3.3. Habilidades preditoras de alfabetizagcao

As competéncias desenvolvidas no contexto do letramento emergente sao
denominadas habilidades preditoras da alfabetizacdo, sendo consideradas
fundamentais para o desenvolvimento adequado da leitura e da escrita. A analise do
desempenho dos escolares nessas habilidades possibilita a identificagdo precoce de
possiveis dificuldades no processo de aprendizagem, além de contribuir para o
reconhecimento de indicadores de risco para os Transtornos Especificos de
Aprendizagem (TEAp) (NELP, 2008).

Alguns documentos importantes que fazem parte das politicas publicas no pais,
trazem pontos importantes sobre o conhecimento das habilidades que antecedem o
ler e escrever, por exemplo, sobre a aprendizagem da leitura que depende do
desenvolvimento de habilidades relacionadas ao processamento fonolégico e ao
reconhecimento das relagbes entre letras e sons (Brasil, 2011), também o RENABE
(Brasil, 2020), cita que o desenvolvimento de habilidades como consciéncia
fonoldgica, conhecimento das letras e vocabulario constitui base fundamental para a
aprendizagem da leitura.

A BNCC (Brasil, 2017) resgata a importancia para os estudantes, nos anos
iniciais do ensino fundamental, desenvolverem a capacidade de reconhecer que as
letras representam sons e que a combinagao dessas letras permite a formacao de
palavras.

Nesse contexto, a apropriacado das relagdes entre grafemas e fonemas constitui

um elemento central para o processo de alfabetizacéo, pois possibilita que a crianca
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compreenda como a linguagem oral se representa na forma escrita. Assim, o
desenvolvimento de habilidades relacionadas a identificacdo de letras, a
correspondéncia entre sons e grafias e a manipulagdo das unidades sonoras da fala

configura-se como base fundamental para a aprendizagem da leitura e da escrita.

3.3.1. Linguagem Oral

O desenvolvimento adequado da linguagem oral nos primeiros anos de vida é
essencial para a aprendizagem da leitura e da escrita. A linguagem falada possibilita
a crianga expressar ideias, sentimentos e necessidades, além de compreender o que
os outros comunicam. Esse processo envolve a articulacdo correta dos fonemas e a

ampliagéo do repertdrio lexical, ou seja, do vocabulario.

Para manifestar emog¢des, organizar o pensamento e adquirir novos
conhecimentos, 0 uso das palavras é indispensavel. O conjunto de palavras que uma
pessoa domina constitui seu vocabulario, o qual se expande a medida que novas
palavras sao aprendidas. Quanto maior esse repertorio, maiores séo as possibilidades
de compreensdo e aprendizagem, pois as palavras permitem representar e organizar
experiéncias relacionadas aos conteudos adquiridos, tanto em contextos formais
quanto informais. Dessa forma, o vocabulario contribui para a construgao de uma base
sélida de conhecimentos, composta por conceitos, fatos e vivéncias, que sustenta

aprendizagens futuras (Mousinho; Correa; Oliveira, 2019).

3.3.2. Habilidades de Processamento Fonolégico

A linguagem oral constitui um sistema complexo que envolve a capacidade de
compreender e produzir a fala, abrangendo aspectos como vocabulario, estrutura
gramatical, organizagdo discursiva e compreensdo auditiva. Esse conjunto de
habilidades permite ao individuo participar de interagdes comunicativas e construir
significados no contexto social. No interior desse sistema mais amplo, destaca-se o
processamento fonoldgico, que se refere a habilidade de perceber, identificar e
manipular os sons da fala. De acordo com Morais (2013), a capacidade de refletir
sobre a estrutura sonora das palavras é fundamental para que a crianga compreenda
o principio alfabético, ou seja, a relagdo entre fonemas e grafemas no sistema de

escrita.
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Nessa mesma perspectiva, Ehri (2014) destaca que o reconhecimento eficiente
de palavras depende da formagao de conexdes entre letras e sons, processo que se
apoia diretamente nas habilidades fonologicas desenvolvidas previamente na
linguagem oral. Dessa forma, embora o processamento fonoldgico esteja inserido no
dominio mais amplo da linguagem oral, ele representa um componente especifico e
essencial para o desenvolvimento da leitura e da escrita no sistema alfabético.

Sendo assim, o processamento fonolégico (PF) refere-se ao conjunto de
operagdes cognitivas responsaveis pelo processamento das informagdes baseadas
na fala, especialmente relacionadas a estrutura fonoldgica da linguagem oral (Soares,
2010). Essa habilidade é essencial para o desenvolvimento da leitura, pois permite a
recodificagdo de letras ou grupos de letras em seus respectivos sons. A memoria
fonologica, o acesso lexical e a consciéncia fonolégica fazem parte deste
processamento, que constitui um elemento central para a aquisicdo da leitura fluente
de palavras.

Nesse contexto, o dominio das relacdes entre letras e sons possibilita ao leitor
armazenar, em sua memoéria, sequéncias de letras correspondentes a um grande
numero de palavras. Dessa forma, torna-se possivel recuperar de maneira rapida e
precisa tanto a pronuncia quanto o significado das palavras ao reconhecer sua forma

grafica impressa (Ehri, 1998).

Consciéncia Fonolégica

Antes da compreenséao do sistema alfabético, as criangas precisam identificar
que a linguagem é formada por pequenos sons que compdem uma palavra. Tal
habilidade € chamada de consciéncia fonoldgica (CF). A CF é a capacidade de refletir
sobre as caracteristicas sonoras das palavras e manipular os sons da fala de maneira
consciente, (Puliezi, 2012) como rimas (sons finais semelhantes), aliteragdes (sons
iniciais semelhantes), segmentacdes de silabas (separagdo de silabas) e fonemas,
usando somente a oralidade.

Desse modo, ao tratar da consciéncia fonoldgica, considera-se ndo apenas a
habilidade de identificar e manipular os sons da fala, mas também o aprimoramento
dessas competéncias por meio de praticas sistematizadas, como atividades com
rimas, aliteragdes, segmentacao silabica e manipulacéo de fonemas. Tais estratégias

constituem recursos essenciais para a compreensdo e o desenvolvimento dessa
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habilidade, a qual desempenha papel central no processo de alfabetizagéo (Trevisan
et al., 2012; Pazeto, 2019; Brasil, 2019).

Considerada uma habilidade metafonoldgica, a CF é uma das preditoras do
processo de aprendizagem da leitura e escrita de criangas de paises de lingua
alfabética (Adams et al. 2006) bem como outras habilidades; consciéncia sintatica,
vocabulario, memoéria fonolégica e nomeagao (Trevisan et al., 2012). Portanto, séo
habilidades extremamente importantes para as criangas que estdo em processo de
alfabetizacdo. Sabe-se que a instrucdo direta e sistematica de atividades que
contemplem a CF é prerrogativa em escolas que adotaram um método de

alfabetizagcao baseado em evidéncias cientificas.

Nomeagao Automatica Rapida (NAR)

A Nomeacdo Automatica Rapida (NAR) € uma habilidade relacionada ao
processamento fonolégico e envolve o acesso lexical, fundamental para a aquisicao
da leitura e da escrita, que consiste na nomeacao correta e rapida de estimulos visuais
familiares, alfanuméricos (letras e numeros) e ndo alfanuméricos (cores e objetos).
Esses estimulos sdo apresentados em sequéncias variadas, organizadas da esquerda
para a direita e de cima para baixo, exigindo rapidez no acesso e na recuperacao das
informacdes linguisticas armazenadas (Silva et al., 2023). Envolve a articulacado de
multiplas fungbes cognitivas, entre as quais se incluem a linguagem, a velocidade de
processamento, o controle do movimento ocular, as habilidades motoras e a
percepcado visual. Essas fungbes atuam de forma integrada, possibilitando uma
conexao visual-verbal eficiente e fluida, o que favorece o desenvolvimento de
habilidades fundamentais para a aquisicao da autonomia e da fluéncia no processo

de alfabetizacdo (Alcantara, 2024).

Meméria Fonolégica

A memodria fonoldgica refere-se a capacidade de armazenar temporariamente
informacgdes sonoras da fala na memoaria de curto prazo, permitindo que esses sons
sejam mantidos e manipulados durante tarefas linguisticas. Essa habilidade é
considerada um componente importante do processamento fonoldgico e esta
diretamente relacionada ao desenvolvimento da linguagem oral e da aprendizagem

da leitura e da escrita (Mousinho, 2020).
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A memodria fonoldgica possibilita que o individuo retenha sequéncias de sons
por um curto periodo, o que € essencial para atividades como repetir palavras ou
pseudopalavras, compreender frases mais longas e aprender novas palavras. No
contexto da alfabetizagcdo, essa habilidade contribui para que a crianga consiga
manter na memoria os sons correspondentes as letras durante o processo de

decodificagao, favorecendo a formagao e o reconhecimento de palavras.

Vocabulario

O desenvolvimento do vocabulario durante os primeiros anos de vida é muito
importante, pois esta relacionado com a aquisi¢cao das habilidades de leitura e escrita,
além de apresentar melhor desempenho ao longo dos trés primeiros anos do Ensino
Fundamental (Scarborough, 2001; Sargiani, Maluf, 2018). As diferengas individuais no
desenvolvimento do vocabulario sdo influenciadas pelas experiéncias ambientais
(Sargiani, Maluf, 2018).

A linguagem falada possibilita a criangca expressar ideias, sentimentos e
necessidades, além de compreender o que os outros comunicam. Esse processo
envolve a articulagéo correta dos fonemas e a ampliagao do repertério lexical, ou seja,
do vocabulario.

Para manifestar emogdes, organizar o pensamento e adquirir novos
conhecimentos, 0 uso das palavras é indispensavel. O conjunto de palavras que uma
pessoa domina constitui seu vocabulario, o qual se expande a medida que novas
palavras sao aprendidas. Quanto maior esse repertério, maiores sao as possibilidades
de compreensao e aprendizagem, pois as palavras permitem representar e organizar
experiéncias relacionadas aos conteudos adquiridos, tanto em contextos formais
quanto informais. Dessa forma, o vocabulario contribui para a construcdo de uma base
sélida de conhecimentos, composta por conceitos, fatos e vivéncias, que sustenta

aprendizagens futuras (Mousinho, Correa & Oliveira, 2019).

3.3.3. Conhecimento do Principio Alfabético

O principio alfabético refere-se a compreensao de que as letras do sistema de
escrita representam os sons da fala. A medida que a crianca passa a reconhecer que
cada grafema corresponde a um fonema especifico e que os sons que compdem as

palavras faladas podem ser representados por letras, ela comeca a compreender a
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funcao do alfabeto no sistema de escrita. Essa compreensao constitui a base para o
desenvolvimento das habilidades de decodificagao e codificagdo, fundamentais para
a leitura e a escrita eficientes (Cardoso-Martins, 2005; Snowling; Hulme, 2013;
Dehaene, 2012; Sargiani, 2022).

3.4. Modelo de identificagdao precoce baseado no Modelo de Resposta a
intervencao

3.4.1. Histérico

O RTI, surgiu da necessidade em repensar novas abordagens educacionais
eficientes e baseadas em evidéncias onde o aluno é monitorado constantemente
diante das suas dificuldades e progressos. O programa abrange alunos com ou sem
dificuldades de aprendizagem, oferecendo condi¢gbes para prevencédo e remediagéo
de maneira precoce, ou seja, antes que o aluno apresente prejuizos no seu
desenvolvimento escolar.

Este modelo permite identificar precocemente criancas que apresentam
problemas académicos ou comportamentais, monitorar os avangos das criancas de
risco, além de ofertar intervengdes cada vez mais intensivas, baseadas na resposta
do proprio aluno (Fletcher et al., 2009; Feifer &Toffalo, 2007; Almeida, 2012).

O modelo RTI foi reconhecido nos Estados Unidos, a partir da assinatura da
emenda de 1997 da lei educacional IDEA (Individuals With Disabilities Education Act/
Lei da Educagao Dos Individuos Com Transtornos), denominando-a como “Ato para
Melhoria dos Individuos com Deficiéncia Educacional”’ / Individuals with Disabilities
Education Improvement Act, IDEA 2004, propondo uma alternativa para identificar
estudantes com dificuldades especificas de aprendizagem de maneira precoce e
preventiva. Com o tempo, passou a ser utilizado como uma estratégia de triagem e
intervengdo antecipada, oferecendo apoio escalonado com o objetivo de promover
avangos no desempenho académico dos alunos (Fuchs & Fuchs, 2017).

Ap0ds a reautorizacao da IDEA, a RTI tornou-se um recurso relevante, baseado
em evidéncias para investigar se um estudante possui uma Dificuldade de
Aprendizagem Especifica (Specific Learning Difficulty /SLD) em areas académicas
como leitura e matematica (Maki, 2018). Em 2018, o Centro Nacional de Estatisticas
da Educacao relatou que 34% dos estudantes com problemas de aprendizagem, os

distritos escolares elaborassem modelos de encaminhamentos para servigos
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especiais levando em consideragcdo a resposta da crianga a intervencao, com isso
promovendo mais assertividade na identificagdo do risco para transtornos de

aprendizagem.

A proposta do modelo RTI, embora ja estruturada nos EUA, na pratica € um
recurso quase nao visto no Brasil, apesar da literatura apontar como um modelo eficaz
para identificagdo precoce de transtornos de aprendizagem, monitorando as
demandas de cada crianga em relagéo a aprendizagem (Brown- Chidsey & Steege,
2010; Carta et al., 2015; Castro-Villarreal et al, 2014; Ciullo, et al., 2016; Maier et al.,
2016; Robertson & Pfeiffer, 2016; Stoiber, 2014).

O Modelo de Resposta a Intervengao configurou-se como uma alternativa
frente a discriminagdo relacionada ao uso do Quociente de Inteligéncia (Ql),
decorrente da falta de uniformidade na definicdo de discrepancia entre essas medidas.
O modelo emergiu em resposta a insatisfagdo quanto ao diagndéstico de criangas com
dificuldades de aprendizagem, que anteriormente so era realizado apds a constatagao
de defasagens significativas em relagdo a capacidade intelectual. Assim, o RTI foi
concebido com o propdsito de proporcionar intervengdes complementares de forma
imediata, logo apos a identificacdo de indicios de dificuldades de aprendizagem
(Cicek, 2012; Fuchs & Fuchs, 2006; Grosche & Volpe, 2013; Maier et al., 2016;
Robertson & Pfeiffer, 2016).

O modelo RTI constitui um marco por representar uma ocasiao que ocorreu
uma mudancga tedrica e metodoldgica significativa no processo de identificacdo das

dificuldades de aprendizagem (Maier, 2016).

3.4.2. Conceito do RTI

O modelo de resposta a intervengédo (do inglés “response to intervention”),
também conhecido pela sigla RTI, é definido como um processo de tomada de
decisdes de ensino baseado no sucesso ou falha do estudante em situacéo de risco
durante a intervengao especializada (Strangeman et al., 2006). O modelo RTI envolve
identificar precocemente criangcas que apresentam problemas académicos, monitorar
a evolugao das criangas de risco para ofertar intervengdes cada vez mais assertivas,
baseadas na resposta do préprio estudante (Fletcher et al., 2009; Feifer
&Toffalo,2007; Almeida, 2012).
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Estudiosos brasileiros (Silva & Capellini, 2019; Andrade, Andrade & Capellini,
2014; Fukuda, 2016) investigaram o modelo RTI e apontaram a sua eficacia também
no contexto da educacao brasileira, tanto nos Anos Iniciais quanto nos Anos Finais do
Ensino Fundamental (Brito, Seabra & Macedo, 2018).

O modelo de resposta a intervengdo (RTI) € um modelo educacional de
multicamadas (Fletcher; Vaughn, 2009; Fuchs; Fuchs, 2006) onde as atividades
desenvolvidas buscam a identificagao e intervengao precoce em escolares de risco
para dificuldades de aprendizagem, como também de modelos diagndsticos dos
transtornos da aprendizagem e comportamento (Andrade; Andrade; Capellini, 2014;
Cicek, 2012; Ciullo e outros, 2016; Fuchs; Fuchs, 2007; Fletcher; Maier e outros, 2016
Vaughn, 2009).

Trata-se de um método elaborado com recursos que permitem que programas
de atendimento sejam mais eficientes e fornegam respostas mais rapidas as
necessidades dos escolares (Andrade; Andrade; Capellini, 2013; Fox et al, 2010),
amplamente utilizado nas literaturas internacional e nacional ( Fuchs; Fuchs, 2006;
Lyon et al, 2006; Scanlon et al, 2005; Fletcher; Vaughn, 2009; Grosche; Volpe, 2013;
Andrade; Andrade; Capellini, 2013; Andrade; Andrade; Capellini, 2014; Capellini et al,
2011; Silva; Andrade; Fukuda, 2012; Silva; Luz; Mousinho, 2012; Okuda, 2015).

A aplicacdo do modelo RTI pode ser conduzida pelo professor com todos os
alunos, na triagem universal, de forma clara e objetiva. Esse modelo tem carater
preventivo, permitindo a identificagdo precoce de estudantes com dificuldades de
aprendizagem, pois ha maior neuroplasticidade nos primeiros anos da infancia,
estimulando as conexdes neurais, permitindo a aquisicdo de conhecimento com mais
eficacia (Casella; Amaro Junior; Da Costa, 2011).

Inicialmente, ocorre uma intervengao geral em sala de aula, conhecida como
camada 1. Os alunos que apresentam desempenho significativamente abaixo do
esperado s&o entdo direcionados para grupos menores de apoio, conduzidos pelo
proprio professor em horarios alternativos, caracterizando a camada 2. Caso nao haja
progresso satisfatorio nessa etapa, os estudantes sdo encaminhados para a camada
3, onde recebem atendimento intensivo e personalizado por profissionais
especializados fora do ambiente escolar (Fuchs & Fuchs, 2007). A figura 2 traz abaixo

a explicacdo do modelo:


https://www.scielo.br/j/pee/a/h5Jhtp4s77rn7YCQHCRnNvH/?lang=pt#B11_ref
https://www.scielo.br/j/pee/a/h5Jhtp4s77rn7YCQHCRnNvH/?lang=pt#B12_ref
https://www.scielo.br/j/pee/a/h5Jhtp4s77rn7YCQHCRnNvH/?lang=pt#B28_ref
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FIGURA 2 - Modelo RTI

Intervengdo individual, remediativa e intensiva (realizada
por especialista e equipe interdisciplinar — elegibilidade para

Educagdo Especial) 32 Camada
@ 45 a 60 minutos

Intervencdo suplementar e remediativa
(especifica para grupos menores, continua e
didria com profissional de apoio

® 20240 minutos &

Intervengdo de cardter instrucional,
preventivo (rastreio  universal e
intervengdo coletiva em sala de aula)

Fonte: Capellini; Cerqueira-César; Santos (2020), baseado em Fletcher e Vaughn (2009).

O RTI tem como finalidade na 1° camada de promover a prevencao das
dificuldades de aprendizagem, oferecendo instrucdo diferenciada, sistematica e
explicita, orientada por avaliacbes estruturadas, bem como por intervencdes
baseadas em evidéncias cientificas revisadas por pares. Na 2° camada, o objetivo é
atender as necessidades individuais dos estudantes com ou sem dificuldades, através
das instrugdes mais direcionadas e com intencionalidade para a fase da alfabetizacéo
que os estudantes necessitem. Além disso, busca acompanhar o progresso dos
aprendizes por meio do monitoramento continuo da aprendizagem e do nivel de
desempenho ao longo do tempo, oferecendo subsidios para decisdes educacionais
fundamentadas. (Cicek, 2012; Castro-Villarreal et al., 2014; Stoiber, 2014, Almeida et
al., 2016; Ciullo, 2016; Maier et al., 2016; Robertson & Pfeiffer, 2016).

3.4.3. Aintervencgao no RTI

O termo intervencdo diz respeito a estratégias pedagodgicas voltadas ao
oferecimento de suporte adicional aos estudantes que demonstram dificuldades na
assimilagao do curriculo regular, tendo como propdsito promover a melhoria de seu
desempenho académico (Forbringer & Weber, 2021). Nessas intervengdes, deve-se
priorizar um ensino explicito e sistematico, sustentado por feedbacks corretivos

continuos e pela constante monitorizagdo do progresso dos alunos.
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A intervencdo € um momento de extrema importancia e é aplicada de forma
universal, com isso, faz-se necessario o conhecimento de praticas eficazes baseadas
em evidéncias cientificas validadas e monitoradas por avaliagdes periédicas para que

o aluno tenha a oportunidade de evoluir na aprendizagem (Fletcher & Vaghn, 2009).

Esse acompanhamento, aplicado sistematicamente durante todo ano letivo por
meio da coleta repetida dos mesmos instrumentos de desempenho, tem como objetivo
principal verificar a efetividade do ensino e identificar a necessidade de ajustes nas
praticas interventivas (Gersten et al., 2009). Quando identificados, os escolares de
risco, comegam uma sequéncia de intervencdes pontuais. Essas intervengdes podem
iniciar a partir de pequenos grupos até momentos individuais. Aqueles que nao
demonstram avangos diante das estratégias adicionais sao identificados como
escolares de risco para TEAp, podendo se beneficiar de um ensino desenvolvido em
ambiente especializado. (NRCLD, 2007; Machado; Almeida,2014; Navas & Azoni,
2024).

Ao integrar distintas formas de avaliagdo com intervencbes especificas, &
possivel colocar em pratica o conceito de baixo desempenho inesperado, entendendo-
0, em certa medida, como a resposta inadequada a uma instru¢cao que se revela eficaz

para a maioria dos estudantes (Fuchs e Fuchs,1998; Gresham, 2002).

Com essa investigacao (Castro,2014) ainda € possivel averiguar a
compreensao dos educadores a respeito dos componentes do processo de

intervencgao, a qual esta intimamente ligada ao sucesso da pratica.

3.4.4. Limitagoes e eficacia do RTI

A despeito de suas limitagdes, o modelo RTI é considerado um programa forte
e potencial, especialmente por ser estruturado em varias camadas que ao serem
implementadas desde as séries iniciais podem reforcar a intensidade e a eficacia da
instrucéo de atividades para alunos em risco e evitar o fracasso escolar, que por sua
vez, costuma indicar falhas no sistema educacional. Ao examinar 0s processos
envolvidos na educacao, especialmente as multiplas relagdes que se formam no
ambiente escolar, percebe-se que ha uma rede de pessoas que influencia diretamente
esse processo e que, por isso, esta sujeita a variaveis que também precisam ser

consideradas (Skinner, 1968).
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O RTI tem sido amplamente indicado por sua eficacia em diminuir o numero de
encaminhamentos a profissionais especializados, ao proporcionar instrugdes
direcionadas e intervengbes de alta qualidade no contexto da educacao regular.
(Castillo, March, Stockslager, & Hines, 2019; Maier et al., 2016; Robertson & Pfeiffer,
2016).

E uma abordagem preventiva de ensino que sempre estd em movimento,
fundamentando a identificagao das dificuldades de aprendizagem na evolugéo do
estudante e assim, elaborando um plano de Intervengdo que oriente de maneira
assertiva os recursos a serem utilizados durante a intervencio através da coleta de

dados, analisando e avaliando as informacdes necessarias.

Para que o processo de resposta a intervengao seja implementado de forma
eficaz, alguns componentes sdo considerados essenciais: a utilizacdo de medidas
validas e confiaveis, capazes de refletir com sensibilidade as mudangas decorrentes
das intervengdes e aplicaveis em diferentes momentos (Stecker, Fuchs & Fuchs,
2005); a adogao de protocolos de intervengcdo previamente testados e validados
(Vaughn, Linan-Thompson & Hickman, 2003); e a organizagdo de modelos em nivel
institucional que estabelecam um sistema integrado de triagem, intervencéo e

encaminhamento (Vaughn et al., no prelo).

Além disso, conforme apontam Clarke et al. (2017), o dominio de
conhecimentos de conteudo e pedagdgicos pelos professores pode exercer um papel
fundamental na implementagcdo dos modelos de RTIl. De acordo com Minor et al.
(2016), a efetividade de uma intervencéo esta relacionada ndo apenas a forma como
os docentes respondem a ela, mas também ao que sabem e a maneira como refletem

durante o processo de implementacgéo.

3.4.5. O modelo de resposta a interven¢ao e o TEAp

O modelo de resposta a intervencdo (RTI) € uma abordagem com uma
metodologia alternativa que auxilia o diagnostico em transtornos especificos de
aprendizagem (TEAp). O Manual de Diagnéstico e Estatistica de Transtornos Mentais
(DSM5-TR, 2022), traz os critérios diagnésticos para identificar criangas que
apresentam dificuldades em leitura, escrita ou matematica e que, por isso, podem

estar em risco. O TEAp faz parte dos transtornos do neurodesenvolvimento, e estdo
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relacionados a prejuizos na aprendizagem de leitura (dislexia), escrita e matematica
(discalculia) (Mousinho et al., 2020).

Neste contexto, conseguir diferenciar as dificuldades de aprendizagem no
processo de alfabetizac&o e as dificuldades de aprendizagem que sé&o consequéncias
de transtornos do neurodesenvolvimento, como a dislexia, por exemplo, € muito
importante para uma intervengao precoce, avaliando as habilidades de leitura e escrita
com mais assertividade.

O termo dificuldades de aprendizagem refere-se, de forma ampla, a uma
variedade de problemas distintos que podem comprometer o processo de
aprendizagem de um individuo, sendo influenciados por aspectos ligados ao ambiente
escolar, ao contexto familiar e as caracteristicas pessoais do proprio individuo (Rotta,
2006).

O TEAp pode se manifestar inclusive, quando a crianga apresenta inteligéncia
dentro da média, teve acesso a condi¢cdes adequadas de ensino, ambiente familiar e
social favoravel, e ndo apresenta alteragdes sensoriais ou neurolégicas aparentes. O
comprometimento especifico da aprendizagem da leitura é classificado pelo termo
alternativo dislexia e estda associado a dificuldades persistentes que ndo séao
justificadas por déficit intelectual ou sensorial (Ciasca et al., 2015; Rodrigues & Ciasca,
2016; Rotta & Riego, 2016).

Diversos estudos (Ehri, 2014; Morais, 2013; National Reading Panel, 2000)
apontam que determinadas habilidades cognitivas e linguisticas atuam como
preditoras do sucesso na aprendizagem da leitura, sendo que déficits nessas
habilidades podem indicar risco para dificuldades no processo de alfabetizacao.
Durante o processo de alfabetizagéo, existem alguns indicadores (quadro 2) para o
estudante ser considerado em situagdo de risco para a aprendizagem, que se
persistirem, mesmo com interven¢des adequadas oferecidas no RTI, por exemplo, é
necessario investigar com mais profundidade, encaminhando para especialistas da
area.

As dificuldades de aprendizagem podem estar relacionadas, em alguns casos,
com a estratégia de ensino, o ambiente escolar, situagdes afetivas, condi¢des
socioeconOmicas, condigdes neurofisioldgicas e/ou genéticas, ou deficiéncias (Ciasca
et al., 2015), como também, e em geral sdo caracterizadas como persistentes com

origem no neurodesenvolvimento (Navas, 2022).
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QUADRO 2 - Habilidades preditoras da leitura e indicadores de risco para
dificuldades de aprendizagem

fonemas.

HABILIDADE ~

PREDITORA DESCRICAO INDICADORES DE RISCO

c . Capacidade de perceber e manipular Dificuldade em identificar rimas,
onsciéncia . -
fonolégica os sons da fala, como silabas e segmentar silabas ou reconhecer sons

iniciais das palavras.

Conhecimento
de letras

Reconhecimento das letras do
alfabeto e associacao entre letras e

Dificuldade em nomear letras ou
relaciona-las aos sons

rapida (RAN)

objetos, cores, numeros ou letras

sons. correspondentes.
Vocabulario Conjunto de palavras compreendidas Vocabulario restrito e dificuldade de
e utilizadas pela crianga. compreensao de palavras e textos.
Nomeacéao Capacidade de recuperar o ~ .
e . e Lentiddo na nomeacéao de estimulos
automatica rapidamente da memaéria nomes de

familiares e baixa fluéncia na leitura.

Memoria
fonoldgica

Capacidade de armazenar e
manipular temporariamente
informagdes sonoras.

Dificuldade em repetir palavras ou
pseudopalavras e em manter
sequéncias sonoras.

Linguagem oral

Habilidade de compreender e
produzir linguagem verbal.

Dificuldade na compreensao oral, na
formacéo de frases ou na organizagao
do discurso.

Fonte: Elaborado pela autora,2026. Adaptado de Linnea C. Ehri (2014); José Morais (2013);
National Reading Panel (2000).

O RTI demonstra que intervengbdes bem estruturadas podem gerar melhorias

significativas no desempenho de alunos com dificuldades. Por esse motivo, tem

conquistado pesquisadores, instituicbes profissionais e orgaos governamentais

(Fletcher et al., 2009; Fuchs et al., 2003), uma vez que seu foco em promover o

progresso académico e comportamental de criangas com dificuldades tem contribuido

para transformacdes positivas nas praticas educacionais nos ambientes em que é

implementada.
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Este modelo estabelece um curriculo diferenciado e mostra-se promissor para
todos os alunos, ndo apenas para estudantes que estdo atrasados. Para a
implementacdo nas escolas, pensar na resposta a instrucdo, € pensar como um
processo, € ndo como um modelo unico, com uma diversidade consideravel na
maneira como é implementado. O objetivo n&o € apenas identificar os estudantes com
TEAp, mas também aumentar as oportunidades educacionais para todas as criangas

e prevenir o fracasso escolar.

4. METODO

ETAPA 1.

Para que sejam identificadas as melhores praticas de avaliagao e intervengéo,
foi realizada uma revisao integrativa de literatura sobre o tema. A busca de bibliografia
foi realizada em bases de dados de pesquisa como ERIC, PUBMED, SCIELO,
GOOGLE ACADEMICO enfatizando artigos relacionados ao RTI nos Gltimos 10 anos,
com artigos nacionais e internacionais, com participantes entre 4 e 10 anos. Foram
excluidos artigos com dados incompletos e com participantes que possuiam algum
diagnostico. As palavras-chaves utilizadas: Modelo de Resposta a Intervencao, RTI,

Alfabetizagao, Dificuldade de Aprendizagem, Intervencgéo.

ETAPA 2.

A busca por instrumentos de avaliacido para a fase inicial da alfabetizagao
(consciéncia fonologica, escrita e leitura de palavras e frases) foi realizada em bases
de dados de pesquisa como ERIC, PUBMED, SCIELO, GOOGLE ACADEMICO,
somente com artigos nacionais relacionados com o tema nos ultimos 10 anos. Foram
excluidos artigos com dados incompletos e tedricos.

As palavras-chaves utilizadas: Instrumentos de avaliagdo, alfabetizacao, e
consciéncia fonoldgica.

Os instrumentos de avaliagao disponibilizados comercialmente também foram
selecionados de acordo com o custo (pensando em escolas publicas, deve ser algo

acessivel), e pela objetividade em avaliar as habilidades do processo de alfabetizacéo.

ETAPA 3.
Elaboragcédo do Guia de Implementacao do Modelo de Resposta a Intervencgao

em Alfabetizacao, iniciando pela escrita da parte tedrica de acordo com a pesquisa
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realizada nesta dissertacdo, conceituando o tema e suas etapas de implementacao

dentro do processo estrutural do RTI.
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5. RESULTADOS

As pesquisas desenvolvidas no Brasil demonstram a efetividade do modelo de
intervencdo com criancas que possuem risco para TEAp, em especial a dislexia. Estes
resultados podem dar parametros de que a implementagcao dessa proposta pode ser
uma estratégia assertiva de prevengao do fracasso escolar (Brito, Seabra e Macedo,
2018; Lemos, 2021; Santos 2022).

5.1. Experiéncias com o RTI

O mapeamento das publicacdes que relatam experiéncias com o RTI no ambito
escolar ao longo de dez anos, buscou compreender como este modelo de ensino tém
sido implementado na pratica educacional, mostrando sua eficacia de acordo com os
resultados obtidos nestas pesquisas. Assim, a revisao aqui apresentada visa contribuir
para a consolidagao do conhecimento sobre a importancia da prevengao em qualquer
area de aprendizagem, sendo assim, este levantamento teve como objetivo oferecer
subsidios tedricos e praticos para futuros estudos na area. Seguem os dados

pesquisados abaixo na tabela 1:

TABELA 1 - Descrigao dos parametros da revisao de literatura

Categoria Informacgoes
Plataformas de Pesquisa Scielo, ERIC, Google Académico
Periodo Analisado 2015 — nov 2025
Quantidade de Artigos 30 artigos
Abrangéncia Nacionais e Internacionais
Segmentos de Ensino Educacéo Infantil- Ensino Fundamental |

Fonte: Elaborado pela autora, 2026.

Observa-se na tabela 2 que a maior parte dos estudos envolvendo o RTI,
concentra-se em temas diretamente relacionados ao processo de alfabetizagcéo e ao

desenvolvimento inicial da leitura e escrita, totalizando 30 artigos pesquisados.
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TABELA 2 - Distribuigao dos temas de foco dos artigos selecionados

Tema Quantidade
Habilidades Preditoras da Alfabetizacao 13
Leitura e Escrita 17

Fonte: Elaborado pela autora, 2026.

Esses dados indicam uma tendéncia da producao cientifica voltada para a
identificacdo, avaliacdo e estimulo das habilidades cognitivas e linguisticas iniciais,
reforcando a importancia de intervengdes pedagdgicas e diagnosticos precoces em
diferentes contextos educacionais. Vinte e trés exemplos destas intervencbes sao
apresentados com mais detalhes no quadro 3 (abaixo), sendo que foram excluidos 8
artigos, 3 por serem revisdes de literatura, 2 envolvendo formagdes de professores

em RTI e 3 pela n&o identificacdo dos dados principais.



QUADRO 3 - Exemplos de experiéncias com o RTI
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NUMERO
AUTOR(A)/ DE TEMPO DE
INSTRUMENTOS UTILIZADOS HABILIDADES - RESULTADOS
ANO ';’R'ETT'E; APLICACAO
o Prova de Conhecimento de Letras: « Consciéncia fonologica: 2 x nasemana, | Andlises estatisticas mostraram diferencgas significativas entre
Justino: Barrera, 31 « Prova de Consciéncia Fonologica iPCF)' « Conhecimento de Igtraé' 2h cada encontro, | pré e pos-teste para todas as habilidades avaliadas, sugerindo
2012 P de Leit Escrita d gTDE' ’ Leit it ’ durante 10 a eficacia da intervengéao realizada para a alfabetizagéo dos
e Provas de Leitura e Escrita do ; o Leitura e escrita. meses. participantes.
Lo i e Velocidade de leitura; . ~ .
S|Iya, Luz; 19 « Texto narrativo « Compreensio de 1x na semana Melhora relevante no pos-tes:,te em r_elag:ao a velocidade e
Mousinho, 2012 Leitura compreensao de leitura.
Os resultados revelaram diferengas estatisticamente
Machado; e Provas de Leitura e Escrita do TDE; o Leitura; sngn_|f|cantes na maiona d<_>s pares de varlaveis das tar_efas
Almeida. 2014 14 « PROLEC « Escrita 1 ano ar]allsadrins, o que e’\.ndenma.o ensino de leitura por meio de
’ ) instrugcdes especificas e vinculadas ao entendimento do
principio alfabético.
o Tarefa de conceitos de escrita;
o Tarefa de escrita livre de palavras; S
. . ) . o Leitura; -
Machado; 15 o Tarefa de escrita das palavras ditadas; Escrita: 18 sessdes, com Maior d h lacso f lisad
Capellini, 2014 « Tarefa de identificagéo de letras; o Escrita; 60 minutos cada. aior desempenho em relagéo as tarefas analisadas.
' ; v ¢ |dentificagdo de letras
e Tarefas de leituras de palavras;
o Tarefa leitura de livros.
Marinho. 2015 AI2u(;1101$ :e * Provas de Monitorizagdo com Base no « Compreenséo de Leitur 3 anos Os alunos em risco tiveram uma taxa de crescimento
’ 2014 Curriculo-Maze ompreensao de Leitura decrescente ao longo dos anos.
Duas semanas na
Okuda. 2015 89  Movement Assessment Battery for Children, | e Habilidades motoras no di\;as“:g::;r?:; r?a Ajudou no desenvolvimento motor de escolares de risco para o
’ second edition —- MABC-2 inicio da alfabetizagéo pos-intervengao/ TDC na alfabetizagao.
30 minutos.
« Protocolo de Identificagio Precoce dos o Leitura: Os_e§cplare§ beneficiaram-se do programa, denotan_d_o asua
Fukuda, 2016 117 Probl de Leit Escrit 4 meses eficacia, pois favoreceu o desenvolvimento das habilidades
roblemas de Leitura ¢ Escrta. subjacentes a aprendizagem da leitura e da escrita
Gavidia, 2017 83 * Textos selecionados. o Leitura. 16 semanas A ferramenta proposta fomece suporte para os especialistas

monitorarem o progresso dos leitores disléxicos.
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Teste de Competéncia de Leitura de
Palavras e Pseudopalavras — TCLPP;

e Prova de Ditado PD; o Leitura; R
o . . o . O desempenho académico dos alunos, de forma geral,
Brito; Seabra; e Prova de Redacao; o Escrita; 30 a 40 minutos, L . : -
10 22 I . - melhorou significativamente por meio de intervengdes
Macedo, 2018 e Prova de Aritmética PA; o Atengéo; 3x na semana sistematizadas
o Teste de Atengao por Cancelamento TAC; o Aritmética. ’
o Escala para Avaliagéo da Motivagéo Escolar
Infantojuvenil - EAMEIJ.
* Teste de Atencéao por Cancelamento;
* Teste dos Cinco Digitos — FDT; Melhora confiavel nos componentes de fungao executiva
e Subteste digitos da escala Wechsler de . . 2 meses, s . omp o~ ¢ e
A . ) e Fungdes Executivas em inibicdo, memaria operacional e flexibilidade cognitiva para
11 | Alcantara, 2019 71 Inteligéncia para Crianga; . . 1x na semana, L : g ]
Teste de Trilh rtes A e B: leitura e escrita 40 minutos alguns sujeitos do estudo, em tarefas de identificagdo de rima,
y P?gtc?co‘lao dr:a I?JZthi‘f)iiagéso P?ec;)ce dos ' produgéo a partir do fonema, memaria operacional fonoldgica.
L]
Problemas de Leitura — IPPL.
* As atividades desenvolvidas de consciéncia
4a 6 anos fonolégica (percepcao de sons e rimas) para 15a30 . .
(sem . . T - . Desenvolvimento de uma proposta de intervencéo para
12 | Matos et al., 2020 ntmero essa proposta foram selecionadas a partir e Consciéncia Fonoldgica minutos ao estimulacio de consciéncia fonolégica
definido) de musicas, parlendas, cancgdes e cantigas dia/6 meses ¢ gica.
mogambicanas.
Tomo; Sitoe, . . L . < e Leitura; Os participantes consideraram o modelo pratico, aces -sivel e
13 2020 556 * Guides de entrevista, guides de discusséo « Escrita. - viavel no contexto de Mogambique.
* Consciéncia fonoldgica;
- - . . o Nomeacgao automatica O estudo demonstrou a eficacia de um programa de
* Atividades ludicas e multissensoriais, rapida; 5 semanas intervengé@o em consciéncia fonolégica e vocabulario
14 L seguiam sequéncia hierarquica das . . . .
emos, 2021 127 habilidades silabicas 6 fonémicas. bem e Memoria operacional 3 x por expressivo desenvolvido no ambiente escolar e como esse
como vocabulos sequidos por Iivré)s infantis fonoldgica; semana estimulo pode impactar positivamente a aprendizagem de
9 P " | e Identificaggo de letras e escolares.
vocabulario expressivo.
Os desempenhos dos escolares se apresentam de forma bem
diferente do 3° para o 5° ano, sugerindo que a interagdo do
15 Batista. 2021 138 * Protocolo de Avaliagdo da Compreenséo de | | Compreensio Leitora 40 min leitor com o texto ocorre de maneira distinta do inicio da
’ Leitura PROCOMLE P aplicagéo escolarizagao para os anos posteriores, porém o estudo nos

mostra de forma inversa, tendo o quinto ano com maior
numero de erros.
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Damasceno et al.,

e Prova de leitura oral de lista de palavras
isoladas;
o Teste de discriminagdo auditiva por figuras;

Leitura;

2X na semana,

O programa promoveu a fluéncia leitora de escolares do 1° e
2° anos do Ensino Fundamental |. Incrementos significativos

16 2021 127 Tarefa d 50 rapida de obietos: Discriminacs diti total: foram observados para a discriminag&o auditiva, consciéncia
¢ lareia de nomeag??o r'apl a e'o' Jetos: ¢ Discriminagao auditiva. 10 semanas fonolégica e automaticidade leitora, com variagcdes em fungéo
o CONFIAS (Consciéncia Fonolégica do ano escolar
Instrumento de Avaliagdo Sequencial) ’
O programa possibilitou o desenvolvimento das habilidades de
e Consciéncia Fonologica; CF e foram eficazes para promover a aquisigéo da leitura e
17 Dantas, 2022 42 e Avaliagdo de Linguagem o Leitura; - escrita em nivel alfabético, evidenciando fornecendo resposta
o Escrita. a intervengéo para os estudantes do primeiro ano do ensino
fundamental.
e Banco de Palavras do Laboratério de o .
L h . Escolares com e sem dificuldades de aprendizagem que
Investigagédo dos Desvios de Aprendizagem | iodo de Pandemi COVID-19
(LIDA); « Nomeago Automética ) passaram pelo periodo de Pandemia por -
18 Santos, 2022 12 « Prot ’ lo de Avaliacio das Habilidad Rapida 36 sessdes apresentaram desempenho inferior em provas de
rotocolo de Avaliagao das Habilidades p reconhecimento do alfabeto, ditado de palavras, ditado de
Cognitivo-Linguisticas para escolares em
. o pseudopalavras.
fase inicial de alfabetizagao.
e Processamento .
_ A - A Desempenho dentro do esperado nas habilidades de
19 Lima, 2022 10 ’ ﬁ\;?rlfnriae?\tiad?z\slgll?anggi fggc?&%lg; . ?gr?i?;%la fonoldgica; 5 semanas consciéncia fonolégica e acesso rapido ao léxico, porém com
) (CONFIAS) Meméria de trabalh ’ desempenho ainda abaixo do esperado em meméria de
¢ Viemoria de trabalho trabalho fonoldgica.
fonoldgica.
o ABFW - Teste de Linguagem Infantil;
* Avaliagao de Leitura de P'alavras e L 12 sessoes, Melhoras em todas as habilidades avaliadas, como aumento
. Pseudopalavras Isoladas; » Vocabulario; L . "
20 Anjos, 2022 39 « CONFIAS: « Consciéncia fonolégica 3x na semana, do vocabulario expressivo e aumento nas médias de
’ ’ 5 d h iéncia fonoldgica.
« “PROLEC — Provas de Avaliagéo dos semanas esempenho em consciéncia fonolégica
Processos de Leitura”
o Testes de Repeticao de Palavras e
Pseudopalavras; * Consciéncia fonolégica; o d tatisti te significati
o Tarefas Span de digitos; e Memodria operacional, corréram mudancas estatisticamente signiticativas em
) - . - nomeagao automatica rapida, compreensao de texto,
21 Villar, 2023 30 e Span de Blocos-Corsi; o Acesso lexical; 12 sessdes iéncia fonolbaica. t timoloaia d rtos/
Teste de Nomeagao Automatica Répida: « Leitura: consciéncia fonologica, taxa e tipologia de acertos/erros na
¢ ’ L leitura/escrita e velocidade de leitura.
e PROLEC; o Escrita.
o Escrita sob Ditado.
* Prova de Consciéncia Fonolégica por * Consciéncia fonoldgica;
roducdo oral: o |dentificagdo do som e Os achados desta pesquisa revelaram que a maioria dos
22 | Alcéantara, 2024 61 P ¢ ' da letra; - desempenhos foram melhores para a amostra deste estudo

e Teste de Reconhecimento de letras e sons;
* Teste de Nomeagédo Automatica Rapida.

Nomeacgao Automatica
Rapida

quando comparada com a amostra normativa.

Fonte: Elaborado pela autora, 2026.
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Em sintese, as pesquisas demonstram que a implementacdo do modelo de
Resposta a Intervencao tem avancado de forma consistente, revelando resultados
positivos tanto no processo de alfabetizagdo quanto na identificacdo precoce de
dificuldades de aprendizagem. Além disso, a experiéncia brasileira evidencia que o
RTI pode ser adaptado as realidades locais sem perder sua eficacia, configurando-se
como uma estratégia promissora para qualificar a pratica pedagodgica, reduzir
encaminhamentos inadequados e fortalecer politicas educacionais baseadas em

evidéncias.

5.2. Instrumentos de avaliagao

A pesquisa identificou vinte e um instrumentos de avaliagdo que envolvem o
processo de alfabetizacdo, em artigos cientificos e também disponibilizados
comercialmente para uso educacional e clinico, ndo-restritos, durante os ultimos dez
anos. Os oito instrumentos selecionados abaixo, s&o sugestdes para integrar o RTI,
pelo baixo custo (alguns gratuitos), com conteudo objetivo e permitindo avaliar
diferentes componentes da alfabetizacdo, como consciéncia fonoldgica, identificacdo
e reconhecimento de letras, leitura e escrita de palavras e frases, permitindo que a
equipe docente analise os resultados com mais clareza, tornando o planejamento das
intervengdes mais assertivo.

A avaliagdo diagnostica do programa “Vamos Todos Aprender a Ler:
Fortalecimento da Alfabetizacdo” do Instituto Edube, faz parte de um material
elaborado para fortalecer a alfabetizagao de alunos a partir do segundo ano do ensino
fundamental que estejam com dificuldades de leitura e escrita. A sondagem é

composta por 18 atividades.

QUADRO 4 - Avaliacao Diagnéstica

INSTRUMENTO DESCRIGAO

Habilidades avaliadas:
e Reconhecimento de letras;
e Consciéncia Fonoldgica;
e Compreensao Oral;

| .l'LI.l.cI o Leitura;

E _r == . ‘. e Escrita.
Alfa ben jzacao QI
deraler Tempo de Aplicagio: 30 minutos

Aplicagao: Individual ou Coletiva
Ano de publicagdo: 2022
Organizag¢ao: EDUBE, BID
GRATUITO

Vamos todos apren
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O “Protocolo de Identificagdo Precoce dos Problemas de Leitura- Revisado”,

tem como objetivo identificar precocemente os escolares de risco para problemas de

leitura em escolares do 1° e 2° anos do Ensino Fundamental |. E composto por 6

atividades.

QUADRO 5 - Protocolo de Identificacao Precoce dos Problemas de Leitura-
Revisado - IPPL-R

INSTRUMENTO DESCRIGAO

Ty Habilidades avaliadas:
3 PREDITORES o Leitura
(e} I
Q !
E*U AINVIZAGEMZ & LEITI Publico- alvo: 6 anos até 7 anos e 11
Dt
2re meses

Ja

7 IP,PL R Tempo de Aplicagado: 30 minutos

o

ne = = Aplicagio: Individual
S —
Nrendizagem Pr GdltOlC§ Ano de publicagéo: 2025

: - .
B : E Autoras:
. o § Simone Aparecida Capellini

& ZIEDI REI) =3 Alexandra Beatriz Portes de Cerqueira César
= g AN REI @

Giseli Donadon Germano

Publicado em artigo cientifico estes dois testes avaliam as habilidades

preliminares de leitura e escrita envolvendo a capacidade de reconhecimento das

letras e sons do alfabeto (TRLS) e a capacidade de codificar e decodificar letras,

silabas ou palavras isoladas (TLE). Sao 20 palavras para a escrita e leitura e 26 letras.

QUADRO 6 - Teste de Leitura e Escrita (TLE)

INSTRUMENTO
Quadro 1 —Itens do TLE em relacdo ao seu
grau de classificacdo de regularidade
e lexicalidade (Pazeto®:¥-78),

Subteste de Subteste de Classificacs
leitura escrita G
1 i1 Palavra Regular
Dha Lua Palavra Regular
Bala Bola Palavra Regular
Macaco Sapato Palavra Regular
Talo Nabe Palavra Regular
Netune Cabide Palavra Regular
Téza Casa Palavra Irregular
Enxame Chuveiro Palavra Irregular
Tami Pila Pseudopalavra
Dofule Butowve Pscudopalavra

DESCRI(}AO
Habilidades avaliadas:
e Leitura;
e Escrita.

Tempo de Aplicagao: 15 minutos
Publico- alvo: de 4 a 6 anos
Aplicagao: Individual

Ano de publicagao: 2017
Autores:

Talita de Cassia Batista Pazeto
Camila Barbosa Riccardi Leén
Alessandra Gotuzo Seabra

GRATUITO




QUADRO 7 - Tarefa de Reconhecimento das Letras e Sons (TRLS)
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DESCRIGAO

INSTRUMENTO
Ounadro 2 — Sequéncia alfabética da TRLS
(Pazeto®l-7-77),

No. Itens No. Itens No. Itens
1 z 10 e 19 P
2 Q 11 E 20 [
3 J 12 H 21 K
4 B 13 F 22 R
5 N 14 u 23 5
& WV 15 I 24 M
7 G 16 I 25 i
8 X 17 | 4 26 Y
9 A 18 w

Habilidade avaliada:
e Reconhecimento de letras e sons

Publico- alvo: de 4 a 6 anos
Tempo de Aplicagao: 15 minutos
Aplicagao: Individual

Ano de Publicagdo: 2017
Autores:

Talita de Cassia Batista Pazeto
Camila Barbosa Riccardi Leén
Alessandra Gotuzo Seabra

GRATUITO

Este material contribui para as criangas em fase inicial de alfabetizacdo, uma

vez que poderdo detectar aquelas que apresentam algum tipo de dificuldade que

podem interferir no processo de aquisicdo da linguagem escrita. E composto por 23

atividades.

QUADRO 8 - Protocolo de Avaliagao das habilidades cognitivo-linguisticas

INSTRUMENTO

DESCRIGAO

PROTOCOLO DE AVALIAGAO
DAS HABILIDADES
COGNITIVO-LINGUISTICAS

Para cscelares em fase iniclal do alfoletizagto

Habilidades avaliadas:
o Leitura;
e Escrita

Publico- alvo: a partir de 6 anos
Tempo de Aplicagao: 30 minutos
Aplicagao:

Ano de publicagao: 2022
Autores:

Claudia da Silva
Simone Aparecida Capellini

O material de “Avaliagdo da compreensao de leitura de palavras e frases” para

escolares do 2° ano do ensino fundamental, conduz o docente sobre a compreensao

da leitura em varios momentos diferentes de acordo com o grau de dificuldade. E

composto por 20 atividades.
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QUADRO 9 - Compreensao da Leitura de Palavras e Frases (Caderno de
Provas) Provas de avaliagao para escolares em inicio de alfabetizagao

INSTRUMENTO

DESCRIGAO

COMPREENSAO DA LEITURA
DE PALAVRAS E FRASES

Habilidade avaliada:
e Compreensao da palavra escrita;
e Compreenséo de frase;
e Compreensao de frase a partir de
figura.

Publico- alvo: a partir de 6 anos
Tempo de Aplicacao: 30 minutos
Aplicagao: Individual

Ano de publicagao: 2018
Autoras:

Adriana Marques de Oliveira
Simone Aparecida Capellini

No interior do livro “Avaliagdo Neuropsicologica Cognitiva”, volume 3, temos os

testes de “Compreensdo Auditiva e Compreensdo de Leitura Silenciosa”,

desenvolvidos para avaliar duas habilidades referentes a leitura: uma auditiva (o

docente faz a leitura das frases e a crianga seleciona a figura correspondente) e a

outra, a leitura auténoma da crianca. E composto por 40 frases.

QUADRO 10 - Teste Contrastivo de Compreensao Auditiva e de Leitura- TCCAL

INSTRUMENTO

DESCRIGAO

Leitura, escrita
e aritmética

Avaliagdao Neuropsicolégica Cognitiva

~\°\"“ ’

32-10=22

18> 91

Habilidade avaliada:
e Compreenséo Auditiva e
Compreenséo de leitura

silenciosa

Publico- alvo: de 6 a 11 anos

Tempo de Aplicagao: 20 minutos para cada
subteste

Aplicagao: Individual ou Coletiva

Ano de Publicagao: 2024

Autores:

Alessandra Gotuzo Seabra
Fernando César Capovilla
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No mesmo livro temos o teste “Prova de escrita sob ditado”, avaliando as

habilidades que envolvem a produgao escrita. Sdo 36 palavras e pseudopalavras

ditadas.

QUADRO 11 - Prova de Escrita sob Ditado-PED

INSTRUMENTO

DESCRIGAO

Avaliacdao Neuropsicolégica Cognitiva

Leitura, escrita “0
e aritmética

32-10=22

VIOLAO
AT

el
DOR DE CABECA 20 ‘Q/ W
b Z
B =
) { 18>

Habilidade avaliada:
e Escrita

Publico- alvo: 6 a 10 anos
Tempo de Aplicagao: 30 minutos
Aplicagao: Coletiva ou Individual
Ano de publicagao: 2024
Autores:

Alessandra Gotuzo Seabra
Fernando César Capovilla

A Prova do aplicativo EDUEDU, consiste em um instrumento gratuito de triagem

voltado a avaliacdo de habilidades essenciais para o processo de alfabetizagao,

incluindo consciéncia fonoldgica, escrita, leitura e compreenséo.

Quadro 12 - Prova EDUEDU

INSTRUMENTO

DESCRIGCAO

EduEdu

Identifica dificuldades
e cria atividades
personalizadas

«TTTT.

Habilidades avaliadas:
e Consciéncia Fonoldgica
e Escrita
e Leitura e Compreenséao

Publico- alvo: 6 a 10 anos
Tempo de Aplicagao: 10 minutos
Aplicagao: Individual

Ano de publicagao: 2019
Autores: Instituto ABCD

GRATUITO

OBS: EXISTE UM PROJETO PILOTO EM
ANDAMENTO PARA USO COLETIVO.
(EDUEDU+)
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A escolha de instrumentos de avaliagcdo voltados as habilidades iniciais de
leitura e escrita representa um recurso importante para o fortalecimento das praticas
pedagdgicas no processo de alfabetizagdo. A utilizagdo de avaliagbes estruturadas e
baseadas em evidéncias possibilita a identificacdo precoce de estudantes que
apresentam dificuldades, permitindo o monitoramento continuo do progresso
académico. Nesse contexto, a incorporagao desses instrumentos ao RTI, favorece a
tomada de decisbes pedagodgicas fundamentadas em dados e a implementacao de

intervengdes em diferentes niveis de intensidade.

5.3. Apresentacdo do Guia de Implementagdo do Modelo de Resposta a
Intervengao

O processo de elaboragao do Guia de Implementacdo do Modelo de Resposta
a Intervencao (RTI), contempla a orientacdo de gestores escolares e docentes na
aplicacao sistematizada articulando fundamentos tedricos baseados em evidéncias
cientificas com orientacdes praticas voltadas a realidade escolar, contemplando desde
a apresentacao conceitual do RTI até diretrizes para triagem universal, monitoramento
do progresso e intervengdes pedagogicas.

Com o objetivo de apoiar a implementacgao de praticas pedagogicas baseadas
em evidéncias no processo de alfabetizacdo, foi elaborado o Guia de Implementagao
do Modelo de Resposta a Intervencéo (RTI) para uso no contexto escolar. O material
foi desenvolvido para auxiliar professores e equipes pedagogicas na organizagao de
acOes voltadas a identificagéo precoce de dificuldades de aprendizagem, mapeando
criangas de risco para TEAp.

O guia apresenta orientagdes teoricas e praticas sobre a estrutura do modelo
RTI aplicado a alfabetizacdo, contemplando procedimentos de triagem,
monitoramento do progresso e planejamento de intervengdes em diferentes niveis de
intensidade. O Guia completo diagramado encontra-se em anexo. O quadro 13, traz

o contelido do Guia.
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QUADRO 13 - Sumario explicativo do conteido do Guia De Implementagao Do
Modelo De Resposta a Intervengao (RTI):

SECAO CONTEUDO
e Capa;
e Autores;
Elementos e Dedicatoria;

pré-textuais

e Agradecimentos;
e Sumario;
e Prefacio.

Apresentacao e Apresentacao geral do guia;
Capitulo 1 ¢ Alfabetizacdo sob a perspectiva da Ciéncia Cognitiva da
Fundamentagao Leitura;

(parte teodrica)

e Habilidades preditoras da leitura e escrita;

Capitulo 2
Fundamentacéo RTI
(parte teodrica)

¢ Modelo de Resposta a Intervencao (RTI);
e Os Transtornos Especificos de Aprendizagem e o RTI.

Capitulo 3
Estrutura da
Implementacéo do RTI
(parte pratica)

¢ Implementacdo do RTI — Camada 1 (parte pratica)
¢ Implementacdo do RTI — Camada 2 (parte pratica)
e Implementagéo do RTI — Camada 3

Consideracgdes
Finais

e Contribuicdes do guia.

Anexos

Materiais e recursos para a intervencao

Referéncias

Autores citados
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6. CONSIDERAGOES FINAIS

O Guia de Implementacdo do Modelo de Resposta a Intervencédo (RTI),
enquanto produto educacional, configura-se como um recurso pedagogico aplicavel e
alinhado as demandas da pratica escolar no contexto da alfabetizagdo. Ao articular
fundamentos tedricos baseados em evidéncias com orientagdes operacionais
voltadas a formagao de gestores e docentes, a realizagao da triagem universal e ao
monitoramento sistematico do progresso dos estudantes, o guia oferece suporte a

tomada de decisbes pedagogicas fundamentadas em dados.

Embora o RTI apresente evidéncias consistentes de eficacia na prevencao e
no atendimento as dificuldades de aprendizagem, sua implementagdo envolve
algumas limitagdes como qualquer projeto educacional. O modelo exige planejamento
institucional, formacado continuada dos docentes, uso de instrumentos avaliativos
sélidos, além de monitoramento sistematico do progresso dos estudantes. Sendo
assim, a falta de recursos humanos e materiais, além do tempo necessario para
avaliagdes frequentes e intervengdes diferenciadas e bem planejadas, podem
comprometer os resultados. E extremamente importante que a toda a comunidade
escolar, incluindo as familias tenham comprometimento com as tarefas e prazos, para

que o RTI realmente seja eficaz para os alunos envolvidos.

Apos essa pesquisa de revisdao de literatura e elaboragcdo do guia de
implementacgao, € interessante pensar em proximas etapas: expandir o guia para
outras areas de aprendizagem, pesquisas utilizando o guia em escolas, podem ser

ideias para futuros estudos.
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7. ANEXO

Anexo 1 — Guia De Implementagao Do Modelo De Resposta a Intervengao (RTI)

GUIA DE IMPLEMENTAGAO DO MODELO DE RESPOSTA
A INTERVENGAO (RTI)

Autoras: Tatiana Anselmo

Ana Luiza Navas

2026
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Dedico este trabalho aos professores que escolhem, todos os dias,
o0 caminho da educacéo.

A vocés, que estardo nesta trajetdria, enfrentando desafios,
celebrando conquistas e acreditando no potencial de
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com sua pratica, fortalecendo o olhar sensivel,
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e a esperanga em uma educagao

mais significativa.

Com respeito e admiragao.
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Apresentagao

O Guia de Implementagdo do Modelo de Resposta a Intervengéo (RTI)
configura-se como um recurso pedagogico aplicavel e alinhado as demandas da
pratica escolar no processo de alfabetizagdo, juntamente com a Base Nacional
Comum Curricular (BNCC). E indicado para instituigbes escolares em turmas de

criangas entre 6 e 7 anos (alfabetizacao).

O material apresentado foi desenvolvido a partir de trabalho de concluséo do
Curso de Mestrado Profissional em Saude da Comunicagao Humana na FCMSCSP.
O objetivo do estudo foi desenvolver um guia para orientar gestores e professores na
implementacdo do RTI, oferecendo diretrizes praticas e fundamentadas em
evidéncias, contribuindo para a prevencao das dificuldades de aprendizagem. O
presente material foi pensado especialmente para o processo de alfabetizagédo
direcionando a realizagdo da triagem universal, o monitoramento sistematico do
progresso dos estudantes e a tomada de decisdes pedagdgicas baseadas em dados.

= ESCOLA

==\ OLA
By - Gl

Tatiana Anselmo

Ana Luiza Navas
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Capitulo 1

FUNDAMENTAGAO TEORICA
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1. Alfabetizagao sob a perspectiva da Ciéncia Cognitiva da Leitura

A ciéncia cognitiva da leitura dedica-se a explicar os processos linguisticos,
cognitivos e neurais envolvidos tanto na aprendizagem quanto no ensino da leitura e
da escrita. Pesquisas nesse campo (Maluf, 2015; Morais, 2013) evidenciam as
transformagdes que ocorrem no cérebro durante o processo de alfabetizagéo e
descrevem quais circuitos sdo mobilizados por leitores proficientes. Desse modo, os
resultados produzidos por essa ciéncia oferecem informag¢des fundamentais para
compreendermos como a alfabetizagao acontece e como os professores podem
tornar esse processo mais eficiente e assertivo.

O campo da ciéncia cognitiva da leitura tem apresentado avancos significativos,
oferecendo contribui¢cdes importantes para a alfabetizacdo ao integrar conhecimentos
provenientes da Neurociéncia, Linguistica, Psicologia, Fonoaudiologia e Educagao
(Castles et al., 2018; Hulme; Snowling, 2013; Sargiani, 2022).

O campo da ciéncia cognitiva da leitura tem apresentado avanqos significativos, oferecendo

contribui¢ées importantes para a alfabetizagao ao integrar conhecimentos provenientes da:

Neurociéncia Linguistica Psicologia Fonoaudiologia Educagio

Elaborado pela autora. Adaptado (Castles et al., 2018; Hulme; Snowling, 2013; Sargiani, 2022).

Evidéncias cientificas indicam que a alfabetizagdo envolve a mobilizagdo de
complexos processos cognitivos e linguisticos, exigindo esforgo dos estudantes
que se encontram no inicio do processo de alfabetizagédo (Sargiani, 2022). Nesse
periodo, os aprendizes precisam desenvolver a capacidade de segmentar os sons da
fala, estabelecer relagbes entre esses sons e os simbolos graficos
correspondente (letras) e utilizar esse conhecimento de forma sistematica para
comunicar-se por meio da escrita, bem como para acessar e produzir novos

conhecimentos. Além disso, o processo de alfabetizagdo promove transformagdes
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importantes n&o apenas no funcionamento da linguagem e da cognicdo, mas também

na organizagao e no funcionamento do cérebro.

As pesquisas da area demonstram, ainda, que a aprendizagem da leitura e
da escrita ndo ocorre de maneira natural (Morais, 2013; Dehaene, 2012). O cérebro
humano ndo possui um moédulo inato para a leitura, mas se reorganiza para realizar
essa atividade complexa. Por isso, o desenvolvimento da linguagem escrita segue
um percurso distinto daquele da linguagem oral. Para que alguém aprenda a ler e
escrever, é indispensavel um ensino estruturado; quanto mais claro, intencional e

sistematico for esse ensino, mais eficaz tende a ser o processo de alfabetizagao.

A aquisigao da leitura envolve, portanto, a formagao progressiva de um circuito
neural especifico, denominado pelo autor como “circuito da leitura”, cuja consolidagao
depende de experiéncias pedagogicas sistematicas e adequadamente planejadas.
Nesse sentido, o conhecimento sobre a neuroplasticidade e sobre o funcionamento
cerebral em desenvolvimento torna-se essencial para que educadores possam
planejar intervengbes pedagdgicas mais alinhadas as bases cientificas da
aprendizagem, favorecendo a integragao entre achados da neurociéncia e praticas

educacionais no contexto escolar.

A alfabetizagéo deve oferecer aos estudantes varios conhecimentos que
estimulem uma série de habilidades, mas o principal é oportunizar a aprendizagem
do conhecimento fonico e da consciéncia fonoldgica, com énfase na consciéncia
fonémica, permitindo a decodificagédo e a codificagdo com mais eficacia, trazendo a
autonomia da leitura e a escrita durante todo o processo de alfabetizagdo
(Sargiani,2022).

A literatura especializada indica que a efetividade do ensino da leitura e da
escrita esta associada a consideragdo dos aspectos cognitivos e neurobiolégicos
envolvidos no desenvolvimento da linguagem escrita, bem como a adogao de praticas
pedagogicas organizadas de maneira intencional, estruturada e progressiva (Maluf;
Sargiani, 2018; Brasil, 2019; Alves; Leite, 2021). Esse tipo de ensino pressupde a
compreensao do funcionamento do sistema de escrita alfabética, a utilizagao de
instrugoes explicitas, a organizagdo de sequéncias didaticas com aumento
gradual de complexidade e o acompanhamento continuo do nivel de

aprendizagem das criangas.
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Nesse contexto, alguns estudantes apresentam dificuldades persistentes que
exigem do professor alfabetizador maior preparo teérico e metodolégico para lidar com
as diferentes necessidades educacionais. Dessa forma, torna-se cada vez mais
evidente a importancia de oferecer aos profissionais da educagdo formagbes
fundamentadas em evidéncias cientificas, a fim de favorecer praticas pedagdgicas

mais eficazes e promover um ensino equitativo e de qualidade (Freitas & Azoni, 2024).

Modelos tedricos de leitura e escrita

Além dos componentes essenciais envolvidos no processo de alfabetizagéo
como as habilidades preditoras, as pesquisas também tém se dedicado a investigar
as formas pelas quais essas habilidades séo ensinadas (Oliveira, 2010; Seabra; Dias,
2011; Soares, 2016; Castles et al., 2018). Destacam-se aqueles que contemplam o
ensino explicito e sistematico das relagdes entre letras e sons, isto é, entre grafemas
e fonemas. Esses programas sdo denominados fonicos, pois privilegiam a
instrucdo direta e organizada das correspondéncias fonema—grafema. O termo
“fénico” tem origem na lingua inglesa, phonics, e refere-se ao ensino do conhecimento
basico e sistematizado de fonologia e fonética necessario ao processo de

aprendizagem da leitura e da escrita (Blevins, 2017).

Nesse processo, o foco é a sintese dos fonemas representados pelas letras,
razao pela qual os programas sao caracterizados como uma abordagem fénica
sintética. Assim, os estudantes precisam aprender os sons associados as letras
para compreender qual fonema é produzido por determinada letra durante a
leitura (decodificagao) e qual letra deve ser selecionada para representar cada
som identificado durante a escrita (codificagdo). Além disso, espera-se que
desenvolvam a habilidade de segmentar palavras em fonemas e, posteriormente,
realizar a sintese desses elementos, combinando letras para formar palavras escritas
(Sargiani, 2022).

Programas de alfabetizagdo eficazes devem ser também sistematicos, isto &,
planejados de modo a apresentar as relagoes entre grafemas e fonemas em uma

sequéncia logica, progressiva e equilibrada. Dessa forma, criam-se oportunidades
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para que as criangas consolidem regras basicas antes de avangarem para padroes

mais complexos do sistema de escrita alfabética (Dehaene, 2012).

Dessa forma, a aprendizagem da leitura e da escrita deve inicialmente
enfatizar o ensino fonico, favorecendo o desenvolvimento da habilidade de
decodificagdo de palavras. Esse processo envolve a identificagdo dos sons
associados as letras, a escolha do grafema que representa determinado fonema e a
realizagdo de operagdes cognitivas como segmentacao e sintese dos sons para a

formagao de palavras (Sargiani,2022).

Sendo assim, o ensino das letras ensinado através de métodos alfabéticos,
respeitando a ordem do alfabeto, é importante, mas nao é relevante, ja que o objetivo
€ ensinar o valor fonolégico (sons) das letras. Por exemplo, a letra V, o som é continuo
na pronuncia, o que facilita o entendimento, além da forma grafica, um argumento que
alguns autores utilizam para também acompanhar o desenvolvimento da coordenagéo

motora das criangas pequenas (Scliar-Cabral, 2013).

Embora existam diferentes posi¢des na literatura sobre a ordem de ensino das
relagdes entre letras e sons, ha consenso de que esse ensino deve ocorrer de forma
sistematizada e progressiva, partindo de elementos mais simples para os mais
complexos (Blevins, 2017; Dehaene, 2011; Oliveira, 2008). Nesse sentido, ha diversas
possibilidades de organizagao didatica, como iniciar pelas vogais e consoantes, pelos
fonemas mais regulares ou mais frequentes, ou ainda pelos fonemas fricativos, que
tendem a ser mais faceis para atividades de sintese em comparagdo aos sons
oclusivos. Além disso, essa sequéncia pode ser influenciada pelas caracteristicas

especificas de cada lingua.

Para a Ciéncia Cognitiva da Leitura, o ato de ler consiste em converter simbolos
graficos em representagbes mentais relacionadas aos sons da fala e aos seus
significados (Morais et al., 2013). Nessa dire¢do, um dos modelos propostos é o
modelo de dupla rota que sugere que o leitor utiliza dois caminhos para acessar a

pronuncia e o significado das palavras.
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EB O primeiro corresponde a rota fonoldgica caracterizada pela conversao
sistematica de grafemas em fonemas, permitindo a decodificacdo da palavra e o

posterior acesso ao seu significado.

E% O segundo refere-se a rota lexical na qual o reconhecimento ocorre de
maneira direta e automatizada, por meio da identificagédo do padré&o ortogréafico da

palavra e do acesso imediato ao Iéxico mental.

Nesse sentido, a proficiéncia em leitura depende da articulagédo entre esses
dois processos, sendo a rota fonolégica fundamental no inicio da alfabetizagédo e a
rota lexical essencial para a fluéncia leitora (Coltheart (2013). Para ilustrar melhor,

segue abaixo:

Palavra Escrita
Rota Lexical (Visual)

[ Acesso ao Léxico Mental }

Conversao Grafema-Fonema

¥ 4
 proinc |

%) 9

Fonte: Elaborado pela autora. Adaptado de Max Coltheart et al. (2001).

O modelo de dupla rota evidencia que a leitura eficiente resulta da integragéo
entre dois processos complementares: a rota fonolégica, responsavel pela
conversao grafema-fonema e essencial nas fases iniciais da alfabetizagéo, e a rota
lexical, que permite o fortalecimento rapido e direto das palavras por meio do
acesso ao léxico mental. Dessa forma, o desenvolvimento da competéncia leitora
depende tanto do ensino explicito das relagbes entre letras e sons quanto da
ampliagéo do repertério de palavras reconhecidas automaticamente. Assim, praticas
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pedagogicas que contemplem o fortalecimento de ambas as rotas favorecem néo

apenas a precisdo na leitura, mas também a fluéncia e a compreenséo, consolidando

Ciéncia Cognitiva da Leitura estuda os processos linguisticos, cognitivos e
neurais envolvidos tanto na aprendizagem quanto no ensino da leitura e da

escrita;

Durante a alfabetizacdo, é importante que os estudantes desenvolvam a
capacidade de pensar sobre os sons da fala, estabelecer relagdes entre
esses sons e os simbolos graficos (letras) e utilizar esse conhecimento de

forma sistematica na escrita;

A aprendizagem efetiva acontece na compreenséo do principio alfabético, na
utilizacdo de instrugdes explicitas, na organizacao de sequéncias didaticas
com aumento gradual de complexidade e no acompanhamento continuo do

nivel de aprendizagem das criangas;

Os estudantes precisam aprender os sons associados as letras para
compreender qual fonema é produzido por determinada letra durante a
leitura (decodificagao) e qual letra deve ser selecionada para representar

cada som identificado durante a escrita (codificagao);

O ensino da ordem das relagdes entre letras e sons, deve ocorrer de forma
sistematizada e progressiva, partindo de elementos mais simples para os

mais complexos, portanto, ndo necessariamente na ordem do alfabeto.
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2. Habilidades preditoras de alfabetizagao

As competéncias desenvolvidas no contexto do letramento emergente séo
denominadas habilidades preditoras da alfabetizagdo, sendo consideradas
fundamentais para o desenvolvimento adequado da leitura e da escrita. A analise do
desempenho dos escolares nessas habilidades possibilita a identificagao precoce
de possiveis dificuldades no processo de aprendizagem, além de contribuir para
o reconhecimento de indicadores de risco para os Transtornos Especificos de

Aprendizagem (TEAp) (NELP, 2008).

Alguns documentos importantes que fazem parte das politicas publicas no pais,
trazem pontos importantes sobre o conhecimento das habilidades que antecedem o

ler e escrever, por exemplo, sobre a aprendizagem da leitura que depende do
desenvolvimento de habilidades relacionadas ao processamento fonoldgico e ao
reconhecimento das relagdes entre letras e sons (Brasil, 2011), também o RENABE

(Brasil, 2020), cita que o desenvolvimento de habilidades como consciéncia

fonoldgica, conhecimento das letras e vocabulario constitui base fundamental para a

aprendizagem da leitura.

ABase Nacional Comum Curricular, BNCC, (Brasil, 2017) resgata a importancia

para os estudantes, nos anos iniciais do ensino fundamental, desenvolverem a

capacidade de reconhecer que as letras representam sons e que a combinagao

dessas letras permite a formagao de palavras.

Nesse contexto, a apropriagao das relagdes entre grafemas e fonemas constitui

um elemento central para o processo de alfabetizacao, pois possibilita que a crianca

compreenda como a linguagem oral se representa na forma escrita. Assim, o

desenvolvimento de habilidades relacionadas a identificagdo de letras, a
correspondéncia entre sons e grafias e a manipulacdo das unidades sonoras da fala

configura-se como base fundamental para a aprendizagem da leitura e da escrita.

2.1. Linguagem Oral

O desenvolvimento adequado da linguagem oral nos primeiros anos de vida &

essencial para a aprendizagem da leitura e da escrita. A linguagem falada possibilita
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a crianga expressar ideias, sentimentos e necessidades, além de compreender o que
os outros comunicam. As diferengas individuais no desenvolvimento do vocabulario
séo influenciadas pelas experiéncias ambientais (Sargiani, Maluf, 2018). Esse
processo envolve a articulagdo correta dos fonemas e a ampliagdo do repertério

lexical, ou seja, do vocabulario.

Para manifestar emogdes, organizar o pensamento e adquirir novos
conhecimentos, o uso das palavras € indispensavel. O conjunto de palavras que
uma pessoa domina constitui seu vocabulario, o qual se expande a medida que
novas palavras sao aprendidas. Quanto maior esse repertério, maiores sdo as
possibilidades de compreensdo e aprendizagem, pois as palavras permitem
representar e organizar experiéncias relacionadas aos contetidos adquiridos, tanto em
contextos formais quanto informais. Dessa forma, o vocabulario contribui para a
construgdo de uma base sélida de conhecimentos, composta por conceitos, fatos e

vivéncias, que sustenta aprendizagens futuras (Mousinho; Correa; Oliveira, 2019).

2.2. Habilidades de Processamento Fonoldgico

A linguagem oral constitui um sistema complexo que envolve a capacidade de
compreender e produzir a fala, abrangendo aspectos como vocabulario, estrutura
gramatical, organizagdo discursiva e compreensdo auditiva. Esse conjunto de
habilidades permite ao individuo participar de interagdbes comunicativas e construir
significados no contexto social. No interior desse sistema mais amplo, destaca-se o
processamento fonoldgico, que se refere a habilidade de perceber, identificar e
manipular os sons da fala. De acordo com Morais (2013), a capacidade de refletir
sobre a estrutura sonora das palavras € fundamental para que a crianga compreenda
o principio alfabético, ou seja, a relacdo entre fonemas e grafemas no sistema de
escrita.

Nessa mesma perspectiva, Ehri (2014) destaca que o reconhecimento
eficiente de palavras depende da formagao de conexdes entre letras e sons,
processo que se apoia diretamente nas habilidades fonolégicas desenvolvidas
previamente na linguagem oral. Dessa forma, embora o processamento fonoldgico

esteja inserido no dominio mais amplo da linguagem oral, ele representa um
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componente especifico e essencial para o desenvolvimento da leitura e da escrita no

sistema alfabético.

Sendo assim, o processamento fonoldgico (PF) refere-se ao conjunto de
operagdes cognitivas responsaveis pelo processamento das informagdes
baseadas na fala, especialmente relacionadas a estrutura fonolégica da
linguagem oral (Soares, 2010). Essa habilidade é essencial para o desenvolvimento
da leitura, pois permite a recodificagdo de letras ou grupos de letras em seus
respectivos sons. A memoria fonolégica, o acesso lexical e a consciéncia
fonoloégica fazem parte deste processamento, que constitui um elemento central para

a aquisigao da leitura fluente de palavras.

Nesse contexto, o dominio das relagdes entre letras e sons possibilita ao leitor
armazenar, em sua memoria, sequéncias de letras correspondentes a um grande
numero de palavras. Dessa forma, torna-se possivel recuperar de maneira rapida e
precisa tanto a pronuncia quanto o significado das palavras ao reconhecer sua forma

grafica impressa (Ehri, 1998).

Consciéncia Fonoldgica

Antes da compreensédo do sistema alfabético, as criangas precisam identificar
que a linguagem é formada por pequenos sons que compdem uma palavra. Tal
habilidade é chamada de consciéncia fonoldgica (CF). A CF é a capacidade de refletir
sobre as caracteristicas sonoras das palavras e manipular os sons da fala de maneira
consciente, (Puliezi, 2012) como rimas (sons finais semelhantes), aliteragoes
(sons iniciais semelhantes), segmentagdes de silabas (separagao de silabas) e

fonemas, usando somente a oralidade.

Desse modo, ao tratar da consciéncia fonoldgica, considera-se ndo apenas a
habilidade de identificar e manipular os sons da fala, mas também o aprimoramento
dessas competéncias por meio de praticas sistematizadas, como atividades com
rimas, aliteragdes, segmentacao silabica e manipulagéo de fonemas. Tais estratégias
constituem recursos essenciais para a compreensao e o desenvolvimento dessa
habilidade, a qual desempenha papel central no processo de alfabetizagéo (Trevisan
et al., 2012; Pazeto, 2019; Brasil, 2019).
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Considerada uma habilidade metafonologica, a CF é uma das preditoras do
processo de aprendizagem da leitura e escrita de criancas de paises de lingua
alfabética (Adams; Foorman; Lundberg; Beeler, 2006) bem como outras habilidades;
consciéncia sintatica, vocabulario, memoria fonolégica e nomeagéo (Trevisan et al.,
2012). Portanto, sdo habilidades extremamente importantes para as criangas que
estdo em processo de alfabetizagdo. Sabe-se que a instrugao direta e sistematica de
atividades que contemplem a CF ¢é prerrogativa em escolas que adotaram um método

de alfabetizagdo baseado em evidéncias cientificas.

Nomeagao Automatica Rapida (NAR)

A Nomeagado Automatica Rapida (NAR) é uma habilidade relacionada ao
processamento fonologico e envolve o acesso lexical, fundamental para a
aquisicdo da leitura e da escrita, que consiste na nomeacgado correta e rapida de
estimulos visuais familiares, alfanuméricos (letras e numeros) e n&o alfanuméricos
(cores e objetos). Esses estimulos sdo apresentados em sequéncias variadas,
organizadas da esquerda para a direita e de cima para baixo, exigindo rapidez no
acesso e ha recuperagao das informagoes linguisticas armazenadas (Silva et al.,
2023).

Envolve a articulagdo de multiplas fungdes cognitivas, entre as quais se
incluem a linguagem, a velocidade de processamento, o controle do movimento
ocular, as habilidades motoras e a percepgao visual. Essas fungbes atuam de
forma integrada, possibilitando uma conex&o visual-verbal eficiente e fluida, o que
favorece o desenvolvimento de habilidades fundamentais para a aquisicdo da

autonomia e da fluéncia no processo de alfabetizagéo (Alcantara, 2024).

Memoria Fonolégica

A memoria fonoldgica refere-se a capacidade de armazenar temporariamente
informagdes sonoras da fala na meméria de curto prazo, permitindo que esses
sons sejam mantidos e manipulados durante tarefas linguisticas. Essa habilidade &

considerada um componente importante do processamento fonoldgico e esta
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diretamente relacionada ao desenvolvimento da linguagem oral e da aprendizagem

da leitura e da escrita (Mousinho, 2020).

A memoria fonoldgica possibilita que o individuo retenha sequéncias de sons
por um curto periodo, 0 que é essencial para atividades como repetir palavras ou
pseudopalavras (palavras sem significado), compreender frases mais longas e
aprender novas palavras. No contexto da alfabetizacdo, essa habilidade contribui para
que a crianga consiga manter na meméria os sons correspondentes as letras
durante o processo de decodificagdo, favorecendo a formagao e o

reconhecimento de palavras.

PROCESSAMENTO FONOLOGICO

CONSCIENCIA FONOLOGICA

MEMORIA FONOLOGICA

4
4
l

NOMEACAO AUTOMATICA RAPIDA

Fonte: Elaborado pela autora.

2.3. Conhecimento do Principio Alfabético

O principio alfabético refere-se & compreensao de que as letras do sistema
de escrita representam os sons da fala. A medida que a crianga passa a reconhecer
que cada grafema corresponde a um fonema especifico e que os sons que compdem
as palavras faladas podem ser representados por letras, ela comega a compreender
a funcado do alfabeto no sistema de escrita. Essa compreensao constitui a base para
o desenvolvimento das habilidades de decodificagao e codificagédo, fundamentais para
a leitura e a escrita eficientes (Cardoso-Martins, 2005; Snowling; Hulme, 2013;
Dehaene, 2012; Sargiani, 2022).
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Sao habilidades que antecedem o ler e

escrever, relacionadas ao processamento

fonolégico  (memdria  fonoldgica, nomeacao
automatica rapida e consciéncia fonoldgica),
reconhecimento das relagbes entre letras e sons e

vocabulario.

Usamos as palavras para organizar o
pensamento e adquirir novos conhecimentos,
constituindo seu vocabulario. Quanto maior esse
repertorio, maiores sdo as possibilidades de
compreensao e aprendizagem.

Se refere a habilidade de perceber,
identificar e manipular os sons da fala. Refletir
sobre a estrutura sonora das palavras é
fundamental para que a crianca compreenda o
principio alfabético, ou seja, a relagdo entre
fonemas e grafemas no sistema de escrita.
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1. Modelo de Resposta a Intervencgao (RTI)

O Modelo de Resposta a Intervengao (do inglés “response to intervention”)
conhecido pela sigla RTI, é definido como modelo preventivo para as dificuldades de
aprendizagem, baseado no sucesso ou falha do estudante que apresente prejuizos
em algumas habilidades no processo de alfabetizagdo. O modelo RTI envolve
identificar precocemente criangas que apresentam problemas académicos, monitorar
a evolugdo destas criangas para ofertar intervengdes cada vez mais assertivas,
baseadas na resposta do préprio estudante.

O RTI, surgiu da necessidade em repensar novas abordagens educacionais
eficientes e baseadas em evidéncias onde o aluno € monitorado constantemente
diante das suas dificuldades e progressos. O programa abrange alunos com ou sem
dificuldades de aprendizagem, oferecendo condi¢cdes para prevencao e remediagao
de maneira precoce, ou seja, antes que o aluno apresente prejuizos no seu

desenvolvimento escolar.

O modelo de resposta a intervencdo (RTI) € um modelo educacional de
multicamadas (Fletcher; Vaughn, 2009; Fuchs; Fuchs, 2006), elaborado com recursos
que permitem que programas de atendimento sejam mais eficientes e fornegam
respostas mais rapidas as necessidades dos escolares (Andrade; Andrade; Capellini,
2013; Fox et al, 2010).

A aplicagdo do modelo RTI pode ser conduzida pelo professor com todos os
alunos, na triagem universal, de forma clara e objetiva. Inicialmente, ocorre uma
intervencao geral em sala de aula, conhecida como camada 1. Os alunos que
apresentam desempenho significativamente abaixo do esperado sdo entao
direcionados para grupos menores de apoio, conduzidos pelo préprio professor
em horarios alternativos, caracterizando a camada 2. Caso nao haja progresso
satisfatorio nessa etapa, os estudantes sao encaminhados para a camada 3,
onde recebem atendimento intensivo e personalizado por profissionais
especializados fora do ambiente escolar (Fuchs & Fuchs, 2007). A figura 1 traz

abaixo a explicagao do modelo:
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Intervengdo individual, remediativa e intensiva (realizada
por especialista ¢ equipe interdisciplinar - elegibilidade para

Educacio Especial) 32 Camada
(© 45260 minutes

Intervencdo suplementar e remediativa

(especifica para grupos menores, continua e : F

didria com profissional de apoio 22 ca ma da
(® 20240 minutos

Intervengdo de cardter instrucional,
preventivo  (rastrelo  universal ¢
intervengdo coletiva em sala de aula)

(© 2040 minutos,

Fonte: Capellini; Cerqueira-César; Santos (2020), baseado em Fletcher e Yaughn (2009).

Para que o modelo de resposta a intervengdo seja implementado de forma
eficaz, alguns componentes séo considerados essenciais: a utilizagdo de medidas
validas e confiaveis, capazes de refletir com sensibilidade as mudangas decorrentes
das intervencdes e aplicaveis em diferentes momentos (Stecker, Fuchs & Fuchs,
2005); a adogéo de protocolos de intervencdo previamente testados e validados
(Vaughn, Linan-Thompson & Hickman, 2003); e a organizagao de modelos em nivel
institucional que estabelecam um sistema integrado de triagem, intervencgao e
encaminhamento (Vaughn et al., no prelo).

O RTI tem como finalidade promover uma instrugdo diferenciada,
sistematica e explicita, orientada por avaliagbes estruturadas, bem como por
intervencgdes baseadas em evidéncias cientificas revisadas por pares, a fim de atender
as necessidades individuais dos estudantes com ou sem dificuldades. Além disso,
busca acompanhar o progresso dos aprendizes por meio do monitoramento
continuo da aprendizagem e do nivel de desempenho ao longo do tempo,
oferecendo subsidios para decisées educacionais fundamentadas. (Cicek, 2012;
Castro-Villarreal et al., 2014; Stoiber, 2014, Aimeida et al., 2016; Ciullo, 2016; Maier et
al., 2016; Robertson & Pfeiffer, 2016).
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A intervengao no RTI

A intervencdo € um momento de extrema importancia e € aplicada de forma
universal, com isso, faz-se necessario o conhecimento de praticas eficazes baseadas
em evidéncias cientificas validadas e monitoradas por avaliagdes periddicas para
que o aluno tenha a oportunidade de evoluir na aprendizagem (Fletcher & Vaghn,
2009).

Esse acompanhamento, aplicado sistematicamente durante todo ano letivo por
meio da coleta repetida dos mesmos instrumentos de desempenho, tem como
objetivo principal verificar a efetividade do ensino e identificar a necessidade de
ajustes nas praticas interventivas (Gersten et al., 2009). Quando identificados, os
escolares de risco, comegam uma sequéncia de intervencdes pontuais, na camada 2.
Essas intervengdes podem iniciar a partir de pequenos grupos até momentos
individuais. Aqueles que ndao demonstram avangos diante das estratégias adicionais
sdo identificados como escolares de risco para Transtorno Especifico de
Aprendizagem (TEAp), podendo se beneficiar de um ensino desenvolvido em
ambiente especializado na camada 3. (NRCLD, 2007; Machado; Almeida,2014; Navas
& Azoni, 2024).

Limitagoes e eficacia do RTI

A despeito de suas limitagdes, o modelo RTI é considerado um programa forte
e potencial, especialmente por ser estruturado em varias camadas que ao serem
implementadas desde as séries iniciais. Ao examinar os processos envolvidos na
educacgio, especialmente as multiplas relagdes que se formam no ambiente
escolar, percebe-se que ha uma rede de pessoas que influencia diretamente esse
processo e que, por isso, estd sujeita a varidveis que também precisam ser

consideradas (Skinner, 1968).

E uma abordagem preventiva de ensino que sempre estd em movimento,
fundamentando a identificagdo das dificuldades de aprendizagem na evolugédo do

estudante e assim, elaborando um plano de Intervencdo que oriente de maneira
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assertiva os recursos a serem utilizados durante a intervencao através da coleta de
dados, analisando e avaliando as informagdes necessarias.

Para que o processo de resposta a intervengéo seja implementado de forma
eficaz, alguns componentes sdo considerados essenciais: a utilizacdo de medidas
validas e confiaveis, capazes de refletir com sensibilidade as mudancgas
decorrentes das intervengoes e aplicaveis em diferentes momentos (Stecker, Fuchs
& Fuchs, 2005); a adogao de protocolos de intervengdo previamente testados e
validados (Vaughn, Linan-Thompson & Hickman, 2003); e a organizagao de modelos
em nivel institucional que estabelegam um sistema integrado de triagem, intervengao

e encaminhamento (Vaughn et al., no prelo).

Além disso, conforme apontam Clarke et al. (2017), o dominio de
conhecimentos de conteudo e pedagogicos pelos professores pode exercer um papel
fundamental na implementagdo dos modelos de RTI. De acordo com Minor et al.
(2016), a efetividade de uma intervencéo esta relacionada ndo apenas a forma como
os docentes respondem a ela, mas também ao que sabem e a maneira como refletem

durante o processo de implementacgao.

2. Os Transtornos Especificos de Aprendizagem e o RTI

O modelo de resposta a intervengcédo (RTI) € uma abordagem com uma
metodologia alternativa que auxilia o diagnostico em transtornos especificos de
aprendizagem (TEAp). O TEAp faz parte dos transtornos do neurodesenvolvimento,
e estdo relacionados a prejuizos na aprendizagem de leitura (dislexia), escrita e

matematica (discalculia) (Mousinho et al., 2020). Como segue abaixo:

Neste contexto, conseguir diferenciar as dificuldades de aprendizagem no
processo de alfabetizagéo e as dificuldades de aprendizagem que séo consequéncias
de transtornos do neurodesenvolvimento, como a dislexia, por exemplo, é muito
importante para uma intervengao precoce, avaliando as habilidades de leitura e escrita

com mais assertividade.
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Transtornos do neurodesenvolvimento

o TRANSTORNO DA DEFICIENCIA INTELECTUAL

e TRANSTORNOS DA COMUNICACAO

e TRANSTORNO DO ESPECTRO AUTISTA

o TRANSTORNO DE DEFICIT DE ATENGAO /
HIPERATIVIDADE

5 TRANSTORNO ESPECIFICO DA APRENDIZAGEM

e TRANSTORNOS MOTORES

Fonte :Elaborado pela autora. Adaptado DSM5-TR, 2022.

O termo dificuldades de aprendizagem refere-se, de forma ampla, a uma
variedade de problemas distintos que podem comprometer o processo de
aprendizagem de um individuo, sendo influenciados por aspectos ligados ao ambiente
escolar, ao contexto familiar e as caracteristicas pessoais do proprio individuo (Rotta,
2006).

O TEAp pode se manifestar inclusive, quando a crianga apresenta inteligéncia
dentro da média, teve acesso a condicées adequadas de ensino, ambiente familiar e
social favoravel, e ndo apresenta alteracdes sensoriais ou neuroldgicas aparentes. O
comprometimento especifico da aprendizagem da leitura é classificado pelo termo
alternativo dislexia e esta associado a dificuldades persistentes que ndo sao
justificadas por déficit intelectual ou sensorial (Ciasca et al., 2015; Rodrigues & Ciasca,
2016; Rotta & Riego, 2016).

Diversos estudos apontam que determinadas habilidades cognitivas e
linguisticas atuam como preditoras do sucesso na aprendizagem da leitura, sendo que
déficits nessas habilidades podem indicar risco para dificuldades no processo de
alfabetizacdo (Ehri, 2014; Morais, 2013; National Reading Panel, 2000). Durante o
processo de alfabetizagéo, existem alguns indicadores (Quadro 1) para o estudante

ser considerado em situagado de risco para a aprendizagem, que se persistirem,
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mesmo com intervengdes adequadas oferecidas no RTI, por exemplo, € necessario

investigar com mais profundidade, encaminhando para especialistas da area.

ATENCAO

Quadro 1 - Habilidades preditoras da leitura e indicadores de risco para
dificuldades de aprendizagem

HABILIDADE
PREDITORA DESCRIGAO INDICADORES DE RISCO
. Capacidade de perceber e | Dificuldade em identificar rimas,
Consciéncia ) ,
L. manipular os sons da fala, como | segmentar silabas ou reconhecer sons
fonolégica . ol
silabas e fonemas. iniciais das palavras.
Princibio Reconhecimento das letras do | Dificuldade em nomear letras ou
,p : alfabeto e associagdo entre | relaciona-las aos sons
Alfabético
letras e sons. correspondentes.
Conjunto de alavras - . .
5 J . - P Vocabulario restrito e dificuldade de
Vocabulario compreendidas e utilizadas pela -
g compreensao de palavras e textos.
crianga.
~ Capacidade de recuperar
Nomeagao . - i = .
(e rapidamente da memoria nomes | Lentiddo na nomeacédo de estimulos
automatica

rapida (RAN)

de objetos, cores, niumeros ou
letras

familiares e baixa fluéncia na leitura.

Capacidade de armazenar e

Dificuldade em repetir palavras ou

Meméria . .
fonolégica manipular temporariamente | pseudopalavras e em  manter
informagdes sonoras. sequéncias sonoras.
g i Dificuldade na compreenséo oral, na
Linguagem Habilidade de compreender e . P o
- formagéo de frases ou na organizacédo
oral produzir linguagem verbal.

do discurso.

Fonte: Elaborado pela autora,2026. Adaptado de Linnea C. Ehri (2014); José

Morais (2013); National Reading Panel (2000).
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As dificuldades de aprendizagem podem estar relacionadas, em alguns casos,
com a estratégia de ensino, o ambiente escolar, situagées afetivas, condigdes
socioecondmicas, condigdes neurofisiolégicas e/ou genéticas, ou deficiéncias
(Ciasca et al., 2015), como também, e em geral s&o caracterizadas como persistentes

com origem no neurodesenvolvimento (Navas, 2022).

Este modelo estabelece um curriculo diferenciado e mostra-se promissor para
todos os alunos, n&o apenas para estudantes que estdo atrasados. Para a
implementacdo nas escolas, pensar na resposta a instrugdo, € pensar como um
processo, € nao como um modelo Unico, com uma diversidade consideravel na
maneira como € implementado. O objetivo n&o € apenas identificar os estudantes com
TEAp, mas também aumentar as oportunidades educacionais para todas as

criangas e prevenir o fracasso escolar.
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REVISANDO...

PORQUE
IMPLEMENTAR
O RTI?

COMO IDENTIFICAR
UMA CRIANGCA

DE RISCO?

e

O QUE SAO
TRANSTORNOS ESPECIFICOS
DE APRENDIZAGEM

® 0 ¢

O RTI ndo tem somente o objetivo de
identificar os estudantes de risco para TEAp, mas
também aumentar as oportunidades educacionais
para todas as criangas e prevenir o fracasso

escolar.

Ao apresentar dificuldade em identificar
rimas, segmentar silabas ou reconhecer sons
iniciais das palavras. Dificuldade em nomear letras,
dificuldade de compreenséo oral como também em

palavras e textos.

Quando a crianga ja apresenta sinais de
prejuizos nas habilidades no processo de leitura e
escrita, ha necessidade de investigagdo para
entender se estes déficits persistem ha mais de 6
meses, se houve intervengao especifica. Conforme
DSM5-TR (2022) caracterizaria um Transtorno
Especifico de Aprendizagem de leitura (dislexia) ou
de escrita e/ou matematica (discalculia). Como
também pode acontecer de todos estarem
presentes juntos.
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Estrutura da Implementagédo do RTI — Camada 1 (parte pratica)

{ IMPLEMENTANDO O RTI NA ESCOLA}

FORMAGAO DA EQUIPE ESCOLAR
(GESTAO!+ DOCENTES)

ESCOLHA DA HABILIDADE A SER AVALIADA
(ESCRITA, LEITURA, HABILIDADES PREDITORAS)

IDENTIFICAR O ANO ESCOLAR DE APLICACAO
E O TEMPO DE REAVALIACAO (1° ANO, 2° ANO OU AUMBOS)

APLICACAO DO INSTRUMENTO EM TODOS
OS ESTUDANTES DO ANO ESCOLAR ESCOLHIDO

CORRECAO E TABULAGAO DOS RESULTADOS J

L 2

ANALISE DOS RESULTADOS

FORMAGAO DOCENTE PARA INTERVENGCAO

PESQUISA E ESCOLHA DAS ATIVIDADES / RECURSOS
PARA INTERVENCAO

INTERVENCAO

REAVALIACAO COM O MESMO INSTRUMENTO DA 12 AVALIAGAO

Fonte: Elaborado pela autora,2026.
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12 ETAPA

CAMADA 3

CAMADA 2

« INTERVENCAO EM PEQUENOS GRUPOS

5
<
[“‘._ hﬁﬁv\) ﬁ . ( :

T

CAMADA 1
* TRIAGEM UNIVERSAL

* INTERVENCAO COLETIVA

Fonte: Elaborado pela autora, 2026.

Formagao da gestao escolar e docentes

No RTI, a atuacao integrada de professores, equipe gestora e especialistas é
fundamental para a efetividade das interven¢des educacionais. A implementagéo do
modelo requer uma organizagao escolar baseada no uso sistematico de dados, na
qual os professores desempenham papel central na identificagédo e no monitoramento
do progresso dos alunos, enquanto a equipe gestora garante as condi¢des estruturais
necessarias para o funcionamento do modelo (Fletcher et al., 2019).

Nesse sentido, o trabalho colaborativo (Quadro 2) entre os diferentes
profissionais possibilita a tomada de decisbes fundamentadas em evidéncias,
favorecendo a identificagdo precoce de dificuldades e a promogdo de melhores
resultados na aprendizagem.
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Quadro 2 — Fungodes dos profissionais da escola dentro do RTI

31

PROFISSIONAL FUNGOES DENTRO DO PROCESSO DO RTI

e Selecionar a habilidade a ser avaliada (escrita, leitura
ou habilidades preditoras) e os instrumentos para a
triagem universal (1° avaliagéo);

e Realizar a aplicagdo, corregdo e tabulagdo dos

PROFESSOR dados da triagem universal,

e Organizar as atividades e recursos para intervengao
coletiva de acordo com a coleta de dados das
avaliagoes;

e Monitorar o progresso dos alunos.

e Conduzir a formagao tedrica para a equipe, baseado
no contetdo do Guia;

e Selecionar o ano escolar de implementagdo (1°ano/
2° ano ou ambos)

e COrientar na escolha e aplicagdo dos instrumentos de

COORDENADOR avaliagao;
PEDAGOGICO e Auxiliar na analise dos dados;

Acompanhar o planejamento das intervencdes;
Promover formagéao continuada;

Articular encontros com as familias, orientando-as
em acdes que ajudem os estudantes durante o

processo do RTI.

DIRETOR ESCOLAR

Organizar a implementagéo do RTI na escola;
Garantir condigbes para aplicagdo das avaliagbes e
intervengoes;

Acompanhar os resultados gerais;

Promover, junto com a coordenagdo, os encontros

com as familias dos estudantes.

Fonte: Elaborado pela autora, 2026.
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22 ETAPA

Objetivos da triagem universal (Camada 1)

A triagem universal no RTI tem como finalidade avaliar sistematicamente
todos os alunos de um determinado ano, € ndo apenas aqueles que ja apresentam
dificuldades evidentes, possibilitando a identificagéo precoce de sinais de risco para
transtornos de aprendizagem. Esse processo permite a implementagdo de
intervengdes preventivas baseadas em evidéncias, além de subsidiar a tomada de

decisédo pedagogica quanto a necessidade de acompanhamento mais préximo.

A escolha de qual ou quais habilidades avaliar (leitura, escrita, consciéncia
fonoldgica, memdria fonoldgica e nomeagédo automatica rapida) especialmente no
contexto da triagem universal, constitui um componente essencial para a identificacéo
precoce de dificuldades de aprendizagem, favorecendo ajustes no curriculo e nas
praticas pedagdgicas, bem como para a redugdo de encaminhamentos para a
avaliacao clinica.

32 ETAPA

A definicdo do ano escolar para aplicagéo da triagem (1° ano, 2° ano ou ambos)
€ um momento estratégico e de muita importancia dentro do processo do RTI,
justamente pela identificagéo precoce de riscos. O inicio do ano letivo deve ser um
momento crucial para a aplicagdo da avaliagao no 1° ano, no entanto, a inclusdo do
2° ano, ou a avaliagdo em ambos os anos, amplia as possibilidades de identificar
alunos que nao responderam adequadamente as intervengdes iniciais ou que
apresentaram dificuldades mais tardiamente.

Em relagdo ao tempo de reaplicagéo, a importancia de avaliagdes periddicas
ao longo do ano letivo (de acordo com a necessidade de cada instituicéo, podera ser
a cada 2 meses, 3 meses, 6 meses, ou ao final do ano letivo), possibilita o
acompanhamento do progresso dos estudantes e a tomada de decisbes baseadas em
dados.




72

33

42 ETAPA

Instrumentos de avaliagdo das habilidades cognitivo-linguisticas na

alfabetizacao para a triagem universal

A utilizagdo de instrumentos padronizados e de facil aplicagédo permite que
educadores avaliem, de forma sistematica, o desempenho de todos os estudantes em
um determinado ano escolar, favorecendo a tomada de decisbes no momento da

intervencao.

Apresentamos oito instrumentos de avaliagao como sugestdes para 0 processo

de alfabetizacdo. Alguns critérios para esta escolha foram:

e Baixo custo (alguns gratuitos);

o Conteudo objetivo;

e Permitem avaliar diferentes componentes da alfabetizagcado, como consciéncia
fonoldgica, identificacdo e reconhecimento de letras, leitura e escrita de
palavras e frases;

e Andlise dos resultados com mais clareza, tornando o planejamento das

intervencdes mais assertivo.
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SUGESTOES DE INSTRUMENTOS DE AVALIAGAO

1. A avaliacdo diagnéstica do Programa “VYamos Todos Aprender a Ler:
Fortalecimento da Alfabetizagdo", do Instituto Edube, faz parte de um material
elaborado para promover habilidades envolvidas na alfabetizagédo de alunos a partir
do segundo ano do ensino fundamental que estejam com dificuldades de leitura e
escrita. E composto por 18 questdes /atividades.

AVALIAGAO DIAGNOSTICA

INSTRUMENTO DESCRIGAO

Habilidades avaliadas:

e Reconhecimento de letras;
Consciéncia Fonoldgica;
Compreenséo Oral;
Leitura;

Escrita.

Publico- alvo: a partir de 6 anos
Tempo de Aplicagao: 30 minutos
Aplicagéo: Individual ou Coletiva
Ano de publicagao: 2022
Organizagao: EDUBE, BID

GRATUITO

Alfeilzacao

yvamositodos aprendera ler

2. O “Protocolo de Identificacdo Precoce dos Problemas de Leitura- Revisado”, tem
como objetivo identificar precocemente os escolares de risco para problemas de
leitura em escolares do 1° e 2° anos do Ensino Fundamental |. E composto por 6
atividades.

PROTOCOLO DE IDENTIFICAGAO PRECOCE DOS PROBLEMAS DE LEITURA-
REVISADO - IPPL-R

INSTRUMENTO DESCRIGAO
Habilidades avaliadas:
LEITURA
PREDITORES e Leitura
del 1
ARINDIAGIM S & LEITURA Publico- alvo: 6 anos até 7 anos e 11 meses

Tempo de Aplicagao: 30 minutos
Aplicagao: Individual
Ano de publicagado: 2025

Autoras:

Simone Aparecida Capellini

Alexandra Beatriz Portes de Cerqueira César
Giseli Donadon Germano
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3. Publicado em artigo cientifico estes dois testes avaliam as habilidades
preliminares de leitura e escrita envolvendo a capacidade de reconhecimento das
letras e sons do alfabeto (TRLS) e a capacidade de codificar e decodificar letras,

silabas ou palavras isoladas (TLE). Séo 20 palavras para a escrita e leitura e 26

letras.
TESTE DE LEITURA E ESCRITA (TLE)
INSTRUMENTO DESCRIGAO
Quadro 1 - Itens do TLE em relagdo ao seu Habilidades avaliadas:
grau de classificagdo de regularidade o Leitura;
e lexicalidade (Pazeto®!»-78), e Escrita.
Subteste de Subteste de PP . _ .
leitura escrita Classificacao Tempo de Aplicagdo: 15 minutos
oi w Palavra Regular Publico- alvo: de 4 a 6 anos
- Lua Palavra Regular Aplicagéo: Individual
Bala Bola Palavra Regular i _
Macaco Sapato Palavra Regular Ano de publicago: 2017
Talo Nabo Palavra Regular Autores:
Netiig Cabide Palavra Regular Talita de Cassia Batista Pazeto
i Casa Palavra Irregular Camila Barbosa Riccardi Ledn
Enxame Chuveiro Palavra Irregular Alessandra Gotuzo Seabra
Tammi Pila Pseudopalavra
Dofule Butove Pseudopalavra GRATUITO

TAREFA DE RECONHECIMENTO DAS LETRAS E SONS (TRLS)

INSTRUMENTO DESCRIGAO
Quadro 2 - Sequéncia alfabética da TRLS Habllidade avallaf’a:
(Pazeto®L.®77). e Reconhecimento de letras e sons
No. Itens No. Itens No. Itens Phblico-aivo: dod a 6 afios
1 Z 10 o 19 P = il fEmim
2 a 1 E 20 c empo de Aplicagdo: 15 minutos
3 I 12 H 21 K Aplicagao: Individual
4 B 13 F 29 R Ano de Publicagao: 2017
5 N 14 u 23 5 Autores:
6 v 15 D 24 M Talita de Cassia Batista Pazeto
7 G 16 I 25 T Camila Barbosa Riccardi Leén
8 X 17 i 26 v Alessandra Gotuzo Seabra
9 A 18 w
GRATUITO
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4. Este material contribui para as criangas em fase inicial de alfabetizagéo, uma vez

que poderao detectar aquelas que apresentam algum tipo de dificuldade que podem

interferir no processo de aquisicdo da linguagem escrita. E composto por 23

atividades.

PROTOCOLO DE AVALIAGAO DAS HABILIDADES COGNITIVO-LINGUISTICAS

INSTRUMENTO

DESCRIGCAO

PROTOCOLO DE AVALIAGAO

DAS HABILIDADES
COGNITIVO-LINGUISTICAS
Tae excclares om fase inicial do alfoletiz scte

\'(n

v A‘.&"‘ B = SO

Habilidades avaliadas:
e Leitura;
e Escrita

Publico- alvo: a partir de 6 anos
Tempo de Aplicagao: 30 minutos
Aplicacgao:

Ano de publicagao: 2022
Autores:

Claudia da Silva
Simone Aparecida Capellini

5. O material de “Avaliagéo da compreensao de leitura de palavras e frases” para

escolares do 2° ano do ensino fundamental, conduz o docente sobre a compreensao

da leitura em vérios momentos diferentes de acordo com o grau de dificuldade. E

composto por 20 atividades.

COMPREENSAO DA LEITURA DE PALAVRAS E FRASES (CADERNO DE PROVAS)
PROVAS DE AVALIACAO PARA ESCOLARES EM INICIO DE ALFABETIZACAO

INSTRUMENTO

DESCRIGAO

COMPREENSAO DA LEITURA
DE PALAVRAS E FRASES

DI /a8 O¢ vata(3o para ewcolares
m Inicio de alfabetizacio

Habilidade avaliada:
e Compreensao da palavra escrita;
o Compreenséao de frase;
e Compreensao de frase a partir de
figura.
Publico- alvo: a partir de 6 anos
Tempo de Aplicagao: 30 minutos
Aplicagao: Individual
Ano de publicagao: 2018
Autoras:

Adriana Marques de Oliveira
Simone Aparecida Capellini
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6. No interior do livro “Avaliagéo Neuropsicolégica Cognitiva”, volume 3, temos os

testes de “Compreensdao Auditiva e Compreensdo de Leitura Silenciosa”,

desenvolvidos para avaliar duas habilidades referentes a leitura: uma auditiva (o

docente faz a leitura das frases e a crianga seleciona a figura correspondente) e a

outra, a leitura autdénoma da crianga. E composto por 40 frases.

7. No mesmo livro temos o teste “Prova de escrita sob ditado”, avaliando as

habilidades que envolvem a producéo escrita. S&o 36 palavras ditadas.

TESTE CONTRASTIVO DE COMPREENSAO AUDITIVA E DE LEITURA- TCCAL

INSTRUMENTO

DESCRIGAO

Avaliacdo Neuropsicol6gica Cognitiva

Leitura, escrita
e aritmética

2

Habilidade avaliada:
e Compreensdo Auditiva e
Compreensao de leitura silenciosa

Publico- alvo: de 6 a 11 anos

Tempo de Aplicagao: 20 minutos para cada
subteste

Aplicagao: Individual ou Coletiva

Ano de Publicagao: 2024

Autores:

Alessandra Gotuzo Seabra
Fernando César Capovilla

PROVA DE ESCRITA SOB DITADO-PED

INSTRUMENTO

DESCRIGAO

Avaliagdo Neuropsicol6gica Cognitiva

Leitura, escrita r'e
e aritmética

(- o
B
$F -y i 22
L7)/ OfCan 18> 1

Habilidade avaliada:
e Escrita

Publico- alvo: 6 a 10 anos
Tempo de Aplicagao: 30 minutos
Aplicagao: Coletiva ou Individual
Ano de publicacado: 2024
Autores:

Alessandra Gotuzo Seabra
Fernando César Capovilla
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8. A Prova do aplicativo EDUEDU, consiste em um instrumento gratuito de triagem

voltado a avaliagdo de habilidades essenciais para o processo de alfabetizagao,

incluindo consciéncia fonolégica, escrita, leitura e compreenséo.

PROVA EDUEDU

INSTRUMENTO

DESCRIGAO

EduEdu

Identifica dificuldades
e cria atividades
personalizadas

«a===»

Habilidades avaliadas:
e Consciéncia Fonoldgica
e Escrita
e Leitura e Compreenséo

Publico- alvo: 6 a 10 anos
Tempo de Aplicagao: 10 minutos
Aplicagao: Individual

Ano de publicagao: 2019
Autores: Instituto ABCD

GRATUITO

OBS: EXISTE UM PROJETO PILOTO EM
ANDAMENTO PARA USO COLETIVO.
(EDUEDU+)

A escolha de instrumentos de avaliagcdo voltados as habilidades iniciais de

leitura e escrita representa um recurso importante para o fortalecimento das praticas

pedagogicas no processo de alfabetizagdo. A utilizagéo de avaliagdes estruturadas e

baseadas em evidéncias possibilita a identificagdo precoce de estudantes que

apresentam dificuldades, permitindo o monitoramento continuo do progresso

académico. Nesse contexto, a incorporagéo desses instrumentos ao RTI, favorece a

tomada de decisbes pedagogicas fundamentadas em dados e a implementagéo de

intervengdes em diferentes niveis de intensidade.
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5% ETAPA

Chegamos a metade do processo da Camada 1!

[ IMPLEMENTANDO O RTI NA ESCOLA ]

FORMACAO DA EQUIPE ESCOLAR
(GESTAO + DOCENTES)

ESCOLHA DA HABILIDADE A SER AVALIADA
(ESCRITA, LEITURA, HABILIDADES PREDITORAS)

9 IDENTIFICAR O ANO ESCOLAR DE APLICACAO
E O TEMPO DE REAVALIAGAO (1° ANO, 2° ANO OU AMBOS)

APLICACAO DO INSTRUMENTO EM TODOS
| OS ESTUDANTES DO ANO ESCOLAR ESCOLHIDO

9 CORRECAO E TABULACAO DOS RESULTADOS

0
@ ANALISE DOS RESULTADOS

7 FORMAGAG DOCENTE PARA INTERVENGAO

@ PESQUISA E ESCOLHA DAS ATIVIDADES / RECURSOS
PARA INTERVENGAO

O | INTERVENCAO

10 REAVALIAGAO COM O MESMO INSTRUMENTO DA 12 AVALIAGAO

Fonte: Elaborado pela autora, 2026.
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Correcgao e registro da avaliagao

A corregao e o registro dos resultados da triagem universal no contexto do RTI
sdo etapas essenciais para garantir a fidedignidade e a organizagao dos dados
coletados nas avaliagbes. A corregcdo deve ser realizada de forma criteriosa e
padronizada, respeitando as orienta¢des especificas do instrumento escolhido, a fim
de assegurar a precisdo na identificagdo do desempenho dos estudantes. Em
seguida, o registro sistematico dessas informag¢des (em planilhas, graficos ou
sistemas digitais) possibilita 0 acompanhamento continuo do progresso individual e
coletivo.

Esse processo favorece a visualizagado clara dos avangos e dificuldades, além
de subsidiar a tomada de decisbes pedagogicas, o planejamento de interven¢des mais
eficazes e a comunicagdo entre os profissionais envolvidos no processo educativo.

62 ETAPA

A analise dos resultados da triagem universal no RTI constitui uma etapa
fundamental para a tomada de decisées educacionais baseadas em evidéncias,
unindo coordenagao pedagdgica e docentes. Nesse processo, os dados obtidos por
meio das primeiras avaliagdes sdo examinados de forma sistematica, considerando o
desempenho individual e coletivo dos estudantes, permitindo identificar as defasagens
na habilidade avaliada, subsidiando a reorganizacdo das praticas pedagogicas, o
ajuste das primeiras intervengoes coletivas e a organizacdo da reavaliacdo que vai
indicar o estudante que ainda mantém as dificuldades, sendo necessario ir para a
Camada 2.
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72 ETAPA

Formacao docente para a intervengdao na Camada 1

A formagédo docente, mediada pela coordenagéo pedagdgica, desempenha papel
fundamental no processo de implementagao do RTI na escola envolvendo:

e momentos de reflexdes sobre a pratica com o RTI;

e andlise dos resultados da triagem universal;

¢ definicdo de qual habilidade seréa estimulada no ano (anos) escolhido;
e quanto tempo de intervengdo semanal;

e planejamento das atividades;

e selecao de materiais e recursos.

Dessa forma, a formagéo continuada contribui para o alinhamento das praticas
pedagogicas com o RTI, favorecendo intervengdes mais consistentes e eficazes no
processo de alfabetizacao.

EXEMPLO:

Para ilustrar esta etapa, uma escola com turmas de 6 anos, que
terminaram a triagem universal em margo. O instrumento utilizado foi a
“Tarefa de Reconhecimento das Letras e Sons (TRLS)”. Apos a corregao e
tabulagao, os resultados indicaram que estas turmas precisam consolidar a
aprendizagem do principio alfabético, ndo conseguiram identificar e registrar
a maioria das letras. Juntamente com a coordenadora pedagdgica definiram

0 seguinte cenario:




81

Fonte: Elaborado pela autora.

A implementagédo de intervengbes na Camada 1 do RTI,

42

conforme

exemplificado, evidencia a importancia de um ensino estruturado, intencional e

baseado em dados desde o inicio do processo. Ao identificar precocemente as

dificuldades por meio da triagem universal e organizar intervencdes coletivas com

objetivos claros, tempo definido e uso de materiais adequados, a escola favorece o

desenvolvimento da aprendizagem, oportunizando uma abordagem preventiva em

relagdo as dificuldades de aprendizagem, e principalmente aos estudantes em

situagdes de risco para TEAp.
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82 ETAPA

Selegdo de materiais e recursos para a intervengao

A escolha de recursos e materiais para intervengdo em alfabetizagdo deve ser
orientada por critérios pedagdgicos fundamentados em evidéncias cientificas,
considerando as habilidades a serem desenvolvidas e o nivel de desempenho
dos estudantes. E fundamental selecionar materiais que favoregam o ensino explicito
e sistematico das relagbes entre fonemas e grafemas, bem como o desenvolvimento

da consciéncia fonoldgica, leitura e escrita.

Materiais estruturados, recursos como jogos e materiais multissensoriais podem
potencializar a aprendizagem, desde que utilizados de forma planejada e
intencional. Além disso, clareza durante as instrugoes e repeticdes de atividades
que envolvam o mesmo nivel de complexidade, utilizando estratégias variadas,
estimulando a motivagéo e o interesse dos estudantes, garantem mais eficacia no

processo de aprendizagem.

» Em anexo, seguem sugestoes de materiais e recursos para estimular

as habilidades preditoras, de escrita e leitura.

92 ETAPA

Aplicagao das intervengodes

A aplicacdo das intervencdes na Camada 1 do RTI ocorre de forma coletiva,
no contexto da sala de aula regular, e em tempo determinado pelos docentes, por
exemplo, 3 vezes na semana, 20 minutos. Sempre com foco na promogao de um
ensino de qualidade baseado em evidéncias para todos os estudantes com ou sem
dificuldades.

Nessa etapa, as praticas pedagodgicas devem ser planejadas de maneira
estruturada e sistematica, contemplando o desenvolvimento da habilidade avaliada,




83

44

como por exemplo, a consciéncia fonoldgica. O ensino deve ser claro, objetivo e as

atividades organizadas em niveis de complexidade.

O professor assume papel central na condugéo das atividades durante o tempo
da intervencao, realizando adaptagbes quando necessario e utilizando diferentes

recursos didaticos para atender a diversidade da turma.

10? ETAPA

Reavaliagao

A reavaliagdo durante o processo do RTI na escola, é realizada com o mesmo
instrumento utilizado na triagem universal dentro da Camada 1, constituindo uma
estratégia fundamental para o monitoramento consistente do progresso dos

estudantes.

Ao manter o mesmo instrumento, assegura-se a comparabilidade dos dados ao
longo do tempo, permitindo verificar com maior precisdao os avangos, estagnagoes
ou retrocessos no desempenho. Esse processo deve ocorrer conforme o intervalo
previamente estipulado pelos docentes, considerando as necessidades da turma e a
habilidade avaliada. Dessa forma, a reavaliagdo possibilita ajustes pedagogicos mais
assertivos, a reorganizagao dos niveis de intervengao, além de identificar os
estudantes que ndo tiveram a evolugdo esperada e com isso irdo para uma
intervencao mais intensa na Camada 2, contribuindo para a efetividade do processo
do RTI.

parabins A
Concluiua Camadat! =

®©_9

hd




84

45

2. Estrutura da Implementagao do RTI - Camada 2 (parte pratica)

CAMADA 3

CAMADA 2

* INTERVENGAO EM PEQUENOS GRUPOS

CAMADA 1

* TRIAGEM UNIVERSAL
* INTERVENGAO COLETIVA

Fonte: Elaborado pela autora, 2026.

A Camada 2 do modelo RTI caracteriza-se pela realizagdo de intervengdes
direcionadas a estudantes que nao apresentaram progresso suficiente na Camada
1. Nessa etapa, o trabalho é desenvolvido em pequenos grupos, permitindo maior
foco nas necessidades especificas de aprendizagem que apresentaram déficits na
reavaliagdo. As intervengbes devem ser sistematicas, planejadas e mais intensas,

com maior frequéncia e acompanhamento continuo do desempenho dos alunos.

O objetivo € promover avangos mais significativos, especialmente em
habilidades fundamentais, por meio de estratégias estruturadas, monitoramento

frequente e ajustes pedagdgicos conforme a resposta dos estudantes.

Além disso, nesta fase é fundamental um envolvimento mais ativo da equipe
pedagdgica, uma vez que pode haver a necessidade de flexibilizar horarios,
reorganizar aulas ou até mobilizar diferentes profissionais, a fim de garantir que as
intervengcdes ocorram de forma efetiva e continua, atendendo as demandas

especificas dos estudantes.
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Todas as etapas da Camada 1 foram cumpridas, portanto, a Camada 2
inicia a partir da ultima reavaliagao, identificando os estudantes que ainda
apresentam déficits das habilidades estimuladas, ndo conseguindo atingir a
evolugao esperada dentro da intervengao coletiva.

CAMADA 1

{ IMPLEMENTANDO O RTI NA ESCOLA ]

»

l.)'

Ve

N

W,

o >
FORMAGAO DA EQUIPE ESCOLAR
(GESTAO + DOCENTES)

\

ESCOLHA DA HABILIDADE A SER AVALIADA
(ESCRITA, LEITURA, HABILIDADES PREDITORAS)

e IDENTIFICAR O ANO ESCOLAR DE APLICAGAO
E O TEMPO DE REAVALIAGAO (1° ANO, 2° ANO OU AMBOS)

APLICAGAO DO INSTRUMENTO EM TODOS
OS ESTUDANTES DO ANO ESCOLAR ESCOLHIDO

CORRECGAO E TABULAGAO DOS RESULTADOS

ANALISE DOS RESULTADOS

JT
m FORMAGAO DOCENTE PARA INTERVENGAO

PESQUISA E ESCOLHA DAS ATIVIDADES / RECURSOS
PARA INTERVENGAO

g INTERVENGAO

¥
REAVALIAGAO COM O MESMO INSTRUMENTO DA 1° AVALIAGAO

NS G Chi Oy e ey

Fonte: Elaborado pela autora, 2026.
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IMPLEMENTANDO O RTI NA ESCOLA

FORMACAO PELOS DOCENTES DOS PEQUENOS
GRUPOS PARA A INTERVENCAO

4

SELECAO DOS RECURSOS E MATERIAIS
PARA AS SESSOES

REAVALIACAO COM O MESMO INSTRUMENTO
DA CAMADA 1

7

IDENTIFICACAO DAS CRIANCAS COM BAIXA EVOLUCAO
APOS INTERVENGCAO MAIS DIRECIONADA E INTENSIVA

ENCAMINHAMENTO PARA ESPECIALISTAS
DE ACORDO COM A NECESSIDADE DE CADA UM

Fonte: Elaborado pela autora, 2026.
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3. Estrutura da Implementagao do RTI - Camada 3

ESPECIALISTAS
CAMADA 3

CAMADA 2
« INTERVENGAO EM PEQUENOS GRUPOS

N

fh»\\)\)

!“

CAMADA 1

* TRIAGEM UNIVERSAL
* INTERVENGAO COLETIVA

Fonte: Elaborado pela autora, 2026.

Os estudantes que, mesmo apds intervencgdes sistematicas na Camada 2 do
RTI, ndo apresentam a evolugdo esperada, apos a reavaliagdo, serdo encaminhados
para acompanhamento especializado. Esse encaminhamento deve ser realizado pela
equipe pedagogica e envolve a atuagdo de uma equipe multidisciplinar, composta por
profissionais como neuropsicopedagogos, psicopedagogos, fonoaudidlogos,
neuropsicologos e, quando necessario, neurologistas, com o objetivo de realizar uma
avaliagéo diagnostica e encaminhamento para a intervencao terapéutica, de acordo

com as necessidades da crianca.

Esse processo possibilita investigar a presenca de possiveis TEAp ou outro
transtorno do neurodesenvolvimento, bem como outras condi¢des associadas,
orientando intervencgdes individualizadas. Assim, o encaminhamento ndo representa
um fim, mas uma parte do processo de cuidado educacional, garantindo suporte mais
intensivo e fundamentado as necessidades do estudante, inclusive com a
continuidade da estimulagdo na escola, das habilidades que ainda ndo estdo

plenamente desenvolvidas.
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CONSIDERAGOES FINAIS

O Guia de Implementacao do Modelo de Resposta a Intervengéo (RTI) ressalta
a importancia de uma abordagem preventiva e baseada em evidéncias para promover
o desenvolvimento das habilidades de leitura e escrita. Destaca-se que o sucesso do
modelo depende do engajamento de toda a equipe escolar, da formagao continuada
dos docentes e do uso de avaliagbes frequentes para orientar as decisdes
pedagodgicas. Além disso, o RTI possibilita a identificacdo precoce de dificuldades,
favorecendo intervencdes mais eficazes e evitando a intensificagéo de defasagens ao
longo da trajetoria escolar. Por fim, reforga-se que a implementagéo do modelo exige
planejamento, acompanhamento continuo e articulacdo entre os diferentes
profissionais, garantindo que todos os estudantes tenham oportunidades reais de

aprendizagem e progresso.
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SUGESTOES DE MATERIAIS E RECURSOS PARA INTERVENGAO

GRATUITOS

APLICATIVO EDUEDU (SOMENTE ANDROID) Cursos gratuitos

D\

instituto

Acesso: www.memnon.com.br

Ebooks

DISTURBIOS DO
DESENVOLVIMENTO

Estudos Interdisciplinares
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B w0 . 0k
\:-3 HABILIDADES PREDITORAS})

COORDENANDO-SE

PPVM-E ALFA PROGRAMA DE ESTIMULAGAO DAS HABILIDADES DE
PERCEPGAO VISOMOTORA PARA ANOS INICIAIS
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ALFABETIZAGAO COM BOQUINHAS

Kit: 6 livres do oluno

PARA FALAR, PENSAR E ESCREVER

|V [T AiEn,,
1B @ 7

»~ Para &
falar, pensar
) e escrever_.

B\

AL )
ol b

AS LETRAS FALAM

Jaime Zorzi

As letras
falam

metodologia para alfab
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GUIA DE ATIVIDADES PRATICAS PARA O ENSINO DAS HABILIDADES DE
CONSCIENCIA FONOLOGICA

GUIA DE ATIVIDADES PRATICAS
pars o ENSING das NABILIDADES de

CONSCIENCIA

FONOLOGICA

AEANANBUBANAREN RN AR

IVROS COM HISTORIAS CURTAS DE RIMAS E ALITERAGAO

54
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PRIPROF-T Programa de Resposta a Intervengao Fonolégica

PRIPROF-T

PLE-PEMAV: Programa de Estimulagdo com a Literacia Emergente:
Habilidade Metafonolégica, Conhecimento do Alfabeto e Vocabulario

Programa de Intervengao Fonolégica Para Escolares

= PROGRAMA DE INTERVENGAO
- FONOLOGICA

( DE INTERVENGAO
voLoeicA
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Prof-Le Programa de Intervengao Fonoldgica Associada a Leitura e a Escrita

PRONAR-LE Programa de Remediagao com a Nomeagao Automatica Rapida e
Leitura

ProNAR-LE

ABC dos Sons
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PLE- PEVOLE Programa de Estimulagao com a Literacia Emergente
Vocabulario Leitura e Escrita

57
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PPVM-E PROGRAMA DE REMEDIAGAO PERCEPTO-VISO-MOTORA E ESCRITA

FONICA

competancie de leitwrs ¢ escrite

LIVRO DO ALUNO
Quinte Edcte

@ Pearson

PENSANDO EM IMAGENS, SONS, PALAVRAS E LETRAS

= 4

PENSANDO
o . & - e

©sons

letra

B
sgam ey

Jem eyt
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PENSANDO EM IMAGENS, SONS, PALAVRAS E LETRAS
CADERNO DO APLICADOR

e

PENSAND
° . w . ©

imagens .

1 36N |

letvas

59
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Pe-Flu Programa de Estimulagao com a Fluéncia da Leitura Oral

RECURSOS DIVERSOS

LETRA- SOM DO LIDINHO RD-ESC ROLE OS DADOS E
ESCREVA

PR-MOL Programa de Remediagao O Cérebro que Ouve e Fala
com a Memoéria Operacional e Leitura
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ACHE ALETRA VOCE TROCA!

[

‘NO
| TROCA!

ACKE A
LETRA

ALFABETIZAR COM SONS TRIO DE RIMAS
INVERTE SILABAS TIRA E POE SILABA
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CERTO E ERRADO EU CONTO!

ORGANIZANDO FRASES BARALHO PINGO NO |




102

63

Livros diversos com rimas...

Donaldo Buchweitz

A MALA

&va Furnani ‘

VOCE TROCAP

BT |
- STo TN

PAGINAS ELETRONICAS COM INFORMAGOES
RELEVANTES

Adquirir materiais:

https://www.booktoy.com.br/

https://www.casadopsicopedagogo.com.br/

https://www.amazon.com.br/

Cursos e materiais:

https://edube.com.br/

https://www.institutoabcd.org.br/

https://institutoneurion.com.br/

https://www.alfaebeto.org.br/

https://www.dislexia.org.br/

https://institutolermais.com.br/

https://www.talitapazeto.com/
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RESUMO

Introducéo: Os baixos indices de desempenho em leitura e escrita apresentados por
estudantes brasileiros em avaliagbes nacionais e internacionais evidenciam a
necessidade de politicas publicas e praticas pedagogicas fundamentadas em
evidéncias cientificas, especialmente no processo de alfabetizagdo. Nesse contexto,
a Ciéncia Cognitiva da Leitura tem contribuido significativamente para a aprendizagem
da leitura e da escrita, reforcando a importancia de um ensino estruturado, explicito e
sistematico. Dentre as propostas de intervengédo baseadas em evidéncias, destaca-se
o Modelo de Resposta a Intervencao (Response to Intervention — RTI), amplamente
utilizado em contextos internacionais como estratégia preventiva para identificagéo
precoce e intervengdo em dificuldades de aprendizagem, incluindo os transtornos
especificos de aprendizagem, como a dislexia. Objetivo: Elaboragdo de um guia de
implementacao de RTI em escolas em alfabetizagdo. Método: Para tanto foi realizada
uma revisao integrativa de literatura, nacional e internacional, publicada nos ultimos
dez anos, com posterior andlise de estudos que investigaram a eficacia do RTI em
diferentes niveis de ensino. Resultados: Os resultados da revisdao indicam que o
modelo se mostra eficaz na promocéo das habilidades iniciais de leitura e escrita, no
monitoramento continuo da aprendizagem e na redu¢ao de encaminhamentos tardios
para servigos especializados. Consideragdes Finais: Este tipo de intervencao pode
contribuir para o fortalecimento de praticas pedagdgicas baseadas em evidéncias,
favorecendo a prevengao do fracasso escolar e a qualificagdo do processo de
alfabetizacdo no Brasil. O desenvolvimento do guia com uma proposta de
implementagcdo de RTI em escolas, nos anos iniciais do Ensino Fundamental, pode
ampliar o conhecimento efetivo de estratégias de identificagdo precoce e intervengao
no contexto educacional, no Brasil.

Palavras-chave: Alfabetizacdo. Resposta a Intervencdo. Dislexia. Dificuldades de
Aprendizagem.
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ABSTRACT

Introduction: The low performance levels in reading and writing demonstrated by
Brazilian students in national and international assessments highlight the need for
public policies and pedagogical practices based on scientific evidence, especially in
the literacy process. In this context, the Cognitive Science of Reading has significantly
contributed to reading and writing learning, reinforcing the importance of structured,
explicit, and systematic instruction. Among the evidence-based intervention proposals,
the Response to Intervention (RTI) model stands out, widely used in international
contexts as a preventive strategy for early identification and intervention in learning
difficulties, including specific learning disorders such as dyslexia. Objective: To
develop a guide for the implementation of RTI in schools for literacy. Method: To this
end, an integrative literature review was conducted, both national and international,
published in the last ten years, followed by an analysis of studies that investigated the
effectiveness of RTI at different educational levels. Results: The results of the review
indicate that the model proves to be effective in promoting initial reading and writing
skills, in the continuous monitoring of learning, and in reducing late referrals to
specialized services. Final Considerations: This type of intervention can contribute to
strengthening evidence-based pedagogical practices, favoring the prevention of
school failure and the qualification of the literacy process in Brazil. The development
of a guide with a proposal for the implementation of RTI in schools, in the early years
of Primary Education, can expand effective knowledge of early identification strategies
and intervention in the educational context in Brazil.

Keywords: Literacy. Response to Intervention. Dyslexia. Learning Difficulties.



